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LIVROS

para quér

Marlene Montezi Blois *

““Falar ndo salva o homem.

— Estas na outra ;
palavra do outro
perto e solto.

Falar ndo abre a porta
ndo abre a cela
ndo salva o foco
de tuas chagas.

Falar so salva, salvo

se o outro
do outro lado

fale por tua boca:
— a fala pouca
que te dissolve
a arma pura
desta amargura
que nio resolve.”"”

(1) CHAMIE, Métio. Sdbadc na hora da escuta. S. Paulo.
Sumus, 1978.

Diretora da Divisdo de Producdo de Programas, do Cen-
tro .de. Tecnologias Educacionais da SEEC/RJ; autora de
obras diddticas para professores e alunos.
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Uma revolugdo sem passeata

Um grito, um tambor, a fumaca branca subindo aos
céus ... Centenas de anos — quantas? — se passam e
o homem comeca a registrar idéias, acontecimentos
do dia-a-dia, a vida de seus deuses e reis. E o tempo
continua se arrastando, minorias tendo acesso a pa-
piros e pergaminhos caprichosamente desenhados
com dourado a dar mais valor. E a ampuleta continua
a deixar passar, lentamente, os grdos de areia do tem-
o

o)

Um dia ... de repente ... Gutemberg. Uma revo-
jugdo tdo importante que ndo foi preciso desfraldar
bandeiras, fazer passeatas para dizer o quanto o era,
Idéias de uns chegam a muitos, e mais: perpetuam-se.
A areia parece que agora COmega a passar um pouco
mais depressa pelo funil da ampuleta. E novos meios
de comunicacdo surgem, modificando posturas soli-
dificadas, principalmente as que dizem respeito a Es-
cola e a resultados de aprendizagens sob sua responsa-
bilidade. A comunicacdo, na forma que se apresente,
desempenha funcdes bésicas em termos individuais.
E através dela que, de certa forma, se dd uma padro-
nizacdo do mundo em que vive o individuo, ori-
entando-o quanto a relagdes sociais e adaptagéo ao
préprio meio.

As comunicacGes, elemento dindmico, vivo, nas so-
ciedades modernas, aceleram-se cada vez mais. Resul-
tados positivos podem ser apontados como conse-
qliéncia desta nova era — e ela mesma jd o é da pro-
pria rapidez com que se da a comunicagdo — como
intercdmbio nos campos cultural, industrial, comer-
cial e entre pessoas, com destaque ao didlogo maior
entre diferentes grupos sociais. Problemas e indivi-

duos sdo colocados cara-a-céa, exigindo opinides,

posicionamentos, engajando c.da pessoa na busca de
solucdes que antes se arrastavam molemente pelo
tempo.

Gutemberg e sua invengdo onde ficam neste mundo
de corridas, onde a media invade lares, acompanha ca-
tastofres, vira escola? Continuam, cremos, @ manter o
status de antes.

O livro, que tem como fungdo primeira comunicar
idéias e realidades, valendo-se, basicamente, da pala-
vra escrita, vai vencendo os anos, como um animal
que, por mutagdes sucessivas, mas sem se descaracte-
rizar, chega aos nossos dias, passando incélume pela
maquina do tempo. E, sem davida, um meio de co-
municacdo que transmite conhecimentos e leva entre-
tenimento, cumprindo seu destino, eficientemente,
seja em termos individuais, seja sob um prisma de sig-
nificacdo e conscientizagdo social. Sua for¢a — tanto
formativa quanto informativa — se faz sentir, na valo-
rizacdo maior da palavra escrita.
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O ‘“falar’’ em tinta preta

A palavra, que solta no ar se perde, veste-se de nobre-
za — e hd toda uma tradicdo a vencer os anos e a che-
gar até nds — ao ser registrada no papel. E parece ser
este valor intrinseco da prépria palavra escrita que
prevalece sobre qualquer outro que se venha levantar.
S50 as elites que tém acesso aos livros. A literatura —
expressdo maior de uma lingua — é a arte que se utili-
za das palavras vestidas de tinta negra. E ndo ha divi-
da que o artista que as manipula estabelece, com 0
publico, uma relagdo meio mitica — é o que sabe es-
crever de uma forma que s pouquissimos sabem. E
mais: as suas idéias podem chegar a outros, podem
permanecer vivas, indo além da propria existéncia do
seu criador. E parece ser esta dimensdo de imortalida-
de que confere a palavra escrita um respeito, um en-
deusamento que encanta e ao mesmo tempo ame-
dronta.

Mesmo tendo que se admitir que o livro ndo guarda,
nos nossos dias, a hegemonia da cultura e da informa-
¢do, uma verdade permanece: ele dividiu com outros
meios tal privilégio, mas ndo perdeu aquela posi¢ao
de destaque, pois a nossa civilizagdo ainda permane-
ce com vinculos muito fortes com o cédigo escrito.

““Falar s6 salva, salvo
se o outro

do outro lado
fale por tua boca”.

E este falar “‘por tua boca” & a expressdo plena da
comunicacdo se processando, se internalizando. E es-
te “falar”’, se grafado, pode ir longe, pode, mais ainda,
permanecer em cada leitor. Assim o compromisso
cultural de uma geragdo com outra se resolve, em
grande parte, pelo que deixado escrito, memoria de
uma época, de sua gente, de suas conquistas, de seu
progresso. Um arquivo a ser acionado pelas geragoes
seguintes, base do que vird a acontecer, visdo preté-
rita do que foi.

€ bom lembrar que, diminuidos os indices de analfa-
betismo no mundo, mais pessoas passam a dilatar o
grupo minoritario da entdo “elite letrada”. A tinta
preta das palavras na folha comeca a se tornar mais
clara para muitos que viviam, até entdo, de olhos ven-
dados. As palavras, prisioneiras do texto, libertam-se
ao estabelecer um vinculo de entendimento entre lei-
tor/autor, nas ligagdes que propiciam com experién-
cias evocadas, na amplitude do universo que oferecem.

0O “consumo em massa de cultura®, creio, comega a
ser pratica do nosso povo. E tal fato pode ser confir-
mado pela aquisicdo cada vez maior, ndo s6 dos tra-
dicionais vefculos que tém a palavra impressa como
base — livros, jornais e revistas — como, também, dos

(2) MEIRELLES, Cecflia. Poesias Completas Rio de Janei-
ro, Civilizagdo Brasileira, Brasflia/MEC, 1973.

veiculos eletronicos que associam a palavra oral a ou-
tros cddigos, como o réadio e a televisdo.

A crenca que ainda se espalha por ai de que o livro é
objeto supérfluo por certo estd bem mais proxima do
fim

A massa . .. diversificada

Um pogo sem fundo parece ser o acervo informativo e
de conhecimentos desta nossa época. Ndo que se con-
sidere que, em algum tempo da evolugdo do homem,
tenha havido uma estagnagdo. Mas é que a atual ex-
plosdo da informagdo tem um tal ritmo, uma tal
abrangéncia de campos do conhecimento humano,
uma rapidez incrivel em sua divulgacdo (e conseqlién-
te reelaboracdo e recriagdo) que vem forgando uma
reconsideracdo da posi¢do do livro. Seu uso se expan-
de, vira um bem de consumo, mesmo que guardadas
proporgoes diversas para os diferentes tipos de leitu-
ra que proporcione.

O fato estd nos quadros estatisticos: crescem as tira-
gens tanto de obras literdrias (e ndo vale questicnar
suas qualidades), quanto de obras com fins didaticos.

Os chamados livros de-bolso — agora ndo s6 roman-
ces e novelas de consumo popular imediato, de leitu-
ra puramente linear, mas também obras imortais, co-
mo Os Luziadas, a Filosofia de Platdo e Socrates, 0
Teatro Universal, José de Alencar, para citar apenas
algumas — sdo exemplo vivo desta realidade. Baixa-se
o precgo de venda pela minimizagdo dos custos de pro-
ducdo. E o livro segue por ai, nas maos de muitos,
soltando as palavras engaioladas em suas paginas.

E preciso, no entanto, atentar para que, neste proces-
so de massificacdo do livro, ele possa continuar a ser
um instrumento valioso, no que tange a diversificagao,
que faz crescer o individuo, seja culturalmente, seja
como um ser que apresenta caracteristicas singulares.
E como bem diz Cecilia Meireles:

0 vento é o mesmo: 2)
mas sua resposta é diferente em cada folha.”

Saldo positivo para o livro

As vantagens creditadas ao livro, no processo de de-
senvolvimento mental do homem, nao tém sido alvo
de polémicas, ao que me parece. Assim, quando se
afirma que a realidade linglistica, pela aquisicdo de
um vocabuldrio mais amplo e de conhecimentos gra-

. maticais e sintdticos, tende a se processar com mais

dinamismo nos leitores; que o livro, vencendo espa-
co e tempo, proporciona conhecimentos de culturas
de grupos diversos, o que d4 ao homem uma dimen-
s30 maior da realidade fisica e social: que torna o lei-
tor receptivo e a0 mesmo tempo curioso, quanto as
invencBes no campo da ciéncia e aos avangos tecno-
l6gicos da humanidade, chegando a despertar voca-
¢Bes para a investigacdo e pesquisa; que O exercicio
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da leitura leva a maior reflexdo e, conseqiientemen-
te, a critica como postura de alto nivel intelectual,
estd-se enumerando, sem se esgotar, alguma das
principais vantagens do livro neste fabuloso proces-
so que € o do conhecimento humano. .

“O que hd de maravilhoso no contato dos livros, ou
pelo menos de bons livros, é que eles nos levam a
prosseguir sempre, sentindo, confrontando, analisan-
do e recompondo o mundo da cultura” (Lourenco
Filho) O que mais ha a dizer?

O livro didético

Que o livro estd em todas as salas de aula, seja fisica-
mente presente, seja através do conhecimento trans-
mitido pela professora, mas assimilado a partir dele,
ndo ha davida. Se fizermos um retrospecto — até
saudosistal — dos nossos tempos de escola, vamos en-
contrar o livro coma companheiro fiel de bancos es-
colares, desde a complexa aprendizagem de ler-e-es-
crever, até os cursos de pos-graduagdo, com biblio-
grafia vasta e em diversas linguas.

Das suas vantagens e da sua presenga ndo temos davi-
da. Mas, e a sua utilizagdo, a sua escolha, como se
ddo, guardada aqui a nossa preocupagdo em ndo ter o
livro como mais um recurso didatico divorciado, mui-
tas vezes, de objetivos fixados, corpo estranho no pro-
cesso ensino-aprendizagem e no da propria Comuni-
cagao?

Se j4 se busca uma verdadeira abordagem cientifica
do fendmeno da Educagdo, enfatizando-se aspectos
materiais, como querem alguns, ou com atencgao
maior para o processo ensino-aprendizagem, como
preconizam outros, o certo é que o livro, em ambos
os casos, insere-se, Ndo como acessorio supérfluo, mas
como elemento béasico na formacdo integral do edu-

cando.

' Ndo se pode negar, no entanto, a existéncia de uma

corrente de educadores que cré ser o uso do livro dis-
pensével e até prejudicial sob certos aspectos, inde-
pendente de série escolar e estdgio de desenvolvimen-
to do aluno (e talvez tal posi¢do deite suas raizes em
idéias de Dewey e dos que preconizam a chamada
“aprendizagem por descobertas’’). Mas, a par de tal
grupo minoritrio, tem-se um outro mais nuMeroso
que parece se pautar nas afirmativas de Crombach (3)
quando diz ao afirmar que uma pessoa se torna mais
capaz de resolver seus problemas, na medida em que
adquire, por meio de . livros, mais conhecimentos:
“Uma avaliagdo cuidadosa do valor do conhecimento
na aprendizagem criadora deve conduzir o educador
a0 aumento, e ndo a diminui¢do, da confianca deposi-
tada no livro — texto, como meio de instrugdo.”’

(3) CROMBACH, L. J e outros, Text materials in modern
education. Urbana, University of lllinois Press, 1955.

Este grupo, ainda, deixa, basicamente, ao livro a mis-
sdo de informar e transmitir conhecimentos, guardan-
do para si tarefas como: a dinamizacdo dos trabalhos
escolares, a formagdo dos que estao sob sua responsa-
bilidade docente, a sugestdo de outros meios que pos-
sam ou suprir deficiéncias do livro adotado ou ir de
encontro a interesses especificos do aluno, num
ir-além do texto. Buscam, assim, a partir de um ponto
comum — o livro adotado — atingir a uma diversifica-
¢do que, ao atender as diferencas individuais, torne o
ensino, pelo menos neste ponto, mais democratico.

A filosofia implicita na escolha

Se a atual situacdo em termos educacionais caminha,
cada vez mais, para um sistema de planificacdo do En-

. sino, como consequéncia, de certa forma, dos proble-

mas da comunicagdo de massa ¢ da explosdo de infor-
macgdes, ndo se pode negar que este novo posiciona-
mento, ao descaracterizar o ensino como um produto
artesanal, deu-lhe tratamento mais cientifico, com
preocupacdes crescentes. A escola vira empresa; o fa-
tor produtividade é altamente relevante ao serem
planejados cursos; o material diddtico entra na mesma
linha de consideragdes econdmicas. O livro ndo vai fu-
gir a tal contexto. As vantagens administrativas de sua
utilizacdo sdo pesadas, da mesma forma que o sdo o
seu valor como recurso informativo, cultural e até fi-
nanceiro.

E claro que nenhum professor, se pode indicar uma
obra, escolherd aquela que ndo atenda a seus proprios
valores. A escola, por sua vez, procede da mesma for-
ma: estabelece, a partir da politica educacional vigen-
te, padrOes mentais e comportamentais, que espera se-
jam atingidos pelo grupo sob sua responsabilidade,
e ... busca alcancd-los, em parte, pelo uso que os
alunos fardo dos livros que selecionou.

Nesta educacdo formal, de certa forma padronizada, o
livio — e seus autores — passam a ter uma responsabi-
lidade enorme para com o plblico de destino. Res-
ponsabilidade com a fidedignidade da informagdo
emitida, com a selecdo dos conhecimentos, pertinen-
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tes & realidade vivenciada pelo leitor e ao seu nivel
cultural; responsabilidade com as mensagens ‘‘sublimi-
nares’’ que, as vezes, resvalam pelas linhas escritas,
mas que, em hora nenhuma, devem ser cerceadoras ou
doutrinérias. O livro didatico deve levar a aberturas de
pensamento, propiciando uma postura critica diante
de fatos e idéias emitidas, porque esta deve ser a posi-
¢do da escola dos dias de hoje, pelo menos das que
buscam transmitir a seus alunos principios reais de de-
mocracia e de liberdade. E preciso propiciar oportuni-
dades de praticé-las para que possam vir a acontecer.

O livro inserido no contexto

E porque deve ser parte da realidade espago-tempaoral
em que se insere, o livro didético precisa trazer para si
e em si esta mesma realidade, seja sob forma de infor-
magdes, seja espelhando e sendo produto das conquis-
tas tecnolégicas do qual é contemporaneo.

Assim, de acordo com a sua natureza e fim, o livro en-
che-se de fotos, completadas ou suplementadas pelo
texto; colore-se; busca os recursos dindmicos da histé-
ria em quadrinhos e do cartum, utilizando-se de lin-
guagens ndo mais apenas verbal, ensejando, assim,
oportunidades de contato entre elas e o aluno-leitor;
mapas e graficos mostram a realidade visualmente.

Os livios diddticos de hd vinte anos e os de hoje —
quanta diferenga! Diferenga quanto a aspectos edito-
riais, seja diagramacgao, paginagdo, producdo gréfica e
seus imensos recursos. Diferenga na abordagem didé-
tica dos assuntos tratados, na maneira de fazer che-
gar 20 aluno determinados contetdos. E comparar,
mesmo que o ponto referencial esteja meio apagado
na memoria, os livros dos nossos cursos primario/
ginasial e os do 1°grau de agora — que diferencga!

Cartilha -- o margo da caminhada

As cartilhas ou livros de ensinar as primeiras letras
sofreram transformacgdes substanciais nos dois aspec-
tos que acabamos de enfocar. H&4, no entanto,
uma preocupacgdo, antes de tudo, afetiva: que o pri-
meiro livro de estudo da crianca seja agraddvel, boni-
to, alegre! E esta impressdo primeira é fundamerital
para que se estabelega um elo positivo na aprendiza-
gem mais do que complexa da leitura e da escrita.
E hora de introduzir a crianga no mundo altamente
abstrato do cddigo escrito, de instrumentizé-la para
viver meihor e se tornar plenamente participante do
grupo social de que faz parte. A cartilha é, portanto,
recurso fundamental para aquisicGes no campo cog-
nitivo, tendo a impulsiond-las fatores de natureza
afetiva.

Os livros de ensinar as primeiras letras sdo pegas-cha-
ve no processo ensino-aprendizagem. Exigem técnica
especifica que envolve conhecimentos de lingiiistica,
fonética e fonologia, ortografia, morfo-sintaxe, além
de embasamento de psicologia evolutiva da crianga,

teorias da aprendizagem e conseqliente posicionamen-
to didético. E preciso, ainda, que o seu autor conhega
a realidade social e a filosofia que norteia a politica
de educagdo do sistema vigente, sem o que a cartilha,
ndo atendendo a um e a outro, estara fadada a per-
der-se no tempo e no espago, sem retorno efetivo.

Hé que se considerar ainda que, em paises emergen-
tes, como o Brasil, o tempo é fator preponderante no
alcance do desenvolvimento, pois é preciso queimar
etapas, sem perda de qualidade, na tentativa de redu-
zir a diferenca existente, em termos de educagéo, en-
tre nds e as nagoOes desenvolvidas. Sendo a alfabetiza-
¢do o marco inicial da caminhada, entendo que os
bons livros que a ela se destinam devam ter apoioc e
estimulo governamentais bastante agressivos, sem ©
qgue os demais investimentos tenderdo a capengar por
falta de atendimento ao vazio que permanece na base.

2.0 susto do Cebholinha

® Leia a historinha:

Cebolinha est4 na lagoa.

O sapo pula no pé do menino.
O menino estd com medo.

Ele esté de cabelo em pé!
Cebolinha escuta o sapo:

— Ah! Ah! Ah!

Cartilha — o infcio da caminhada 4/

Livro atraente para o 1°e 2° Graus

Mas as transformagdes apontadas ndo ficaram res-
tritas aos livros dedicados aos primeiros passos da
aprendizagem da leitura/escrita. Independente de area
de estudo ou de disciplina, os livros para o 1°e 2°
graus sd3o, em geral, também atraentes, ricos em ilus-
tragOes, apresentando linguagem algumas vezes quase
coloquial, o que contribui para diminuir a distancia
entre leitor/autor, pela melhor compreensdo da men-
sagem.




IRENE

Caetano Veloso

Eu quero ir, minha gente,

Eu ndo sou daqui.

Eu ndo tenho nada,

Quero ver liene rir.

Quero ver lrene dar sua nisada.

liene ri, lrene i,

liene

lrene ri, Irene i,

Irene

Quero ver irene dar sua risada.

Texto e ilustragao né‘o-convencionai? Po livro
diddtico de Comunicagdo e Expressao o

Valendo-se de recursos graficos os mais variados, os
responsaveis pela producdo editorial do livro ndo s6
buscam a valorizacdo da obra, como também contri-
buem, de forma indireta, para o desenvolvimento do
senso estético do aluno.

z ’
Na estagao. a sineta anunciou que um trem partira da locali-

dade mais proxima.

Belinha agradeceu secamente, o chapéu coco descobriu um
cabelo grisalho, cumprimentando, afastando:se.

(4) BLOIS, Marlene e LEOBONS, Solange. Cartilha da Méni-
ca. S. Paulo. Abril, 1977, llustragdes: Mauricio de Sousa.

(5) RODRIGUES, A. N. e PAULA, A. Z. Tempo de Comuni-
cacdo, Ba. série. S.Paulo, Abril, 1973.

(6) CHEDIAK, A. J. e MACEDO, W. E. Hora de aprender, 5a.
série. Rio, Bloch, 1974,

(7) Livro do Professor da Cartilha da Ménica. Obra ji citada
em (4).

Entrei no arrmal com descargas rumorosas do motor, provo-
cands a atengio das pessoas que banzavam as portas cu se enca-
minhavam para a platatorma

Paginacdo atraente, ilustragdes de bom nivel
nos livros de hoje

Guias para o professor — um capitulo a parte

(LP Philips, R 765.086 L, lado 1. 1.* 141,y E Para que possa ser melhor “‘compreendido’’ e usado

pelo professor, o livro-téexto para o aluno faz-se acom-
panhar de manuais ou guias que, algumas vezes, além
de transmitir conhecimentos especificos sobre deter-
minados assuntos, se apresentam COmMO um curso in-
formal de diddtica, tal a riqueza de diretrizes e suges-
tdes de procedimentos pedagdgicos que emitem.

Um gquia, no entanto, ndo deve, em hora nenhuma,
aprisionar a acdo docente a passos pré-fixados para a
utilizacdo do livro-texto. Tanto mais Gtil serd, quanto,
a partir de caminhos sugeridos, deixar a criatividade
do professor dar voos altos, adequando as atividades
apresentadas ao grupo de alunos com que trabalha e
a sua propria personalidade.

O QUE INDICAM OS BALOES
NAS HISTORIAS EM QUADRINHOS

Embora sendo fator de peso nas HQ. a palavra permane-
ce quasz que exclusivamente presa nos baldes.

O balio é marca das HQ, indicando o dialogo que se
desenvolve entre as personagens, isto €, o discurso direto da
narrativa maior. Mas a ele nao ¢é dada apenas esta tungio,
pois nio podemos esquecer que sua forma € posigao ro qua-
drinho visam a comunicagao visual que deve se estabelecer
com o leitor.

A forma dos baldes € convencionada, sendo respeitada
selos desenhisias, 0 que nao impede a criagao de formas fa-
cilmente decifraveis. Os baldes basicos sao:

- o baldo que reproduz a conversa entre as personagens:

Magali, \{ N&O, vemos
vanmos \ tomor
brincc lonche!)/
B
T

- e
o

- o balao que traz ao leitor o que a personagem pensa ou
sonha:
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Onde sera que
a Morica escondeu
o coelhinhe dela?

-aoo

£

As vezes um s0 baldo reproduz a fala dnica dita ao mes-
mo tempo por diferentes personagens:

e
turma da Ménic

a2
oy
TR ATy
B

O baldo pode exprimir, ainda, sentimentos ¢ reagdes de
forma concreta. Alegria, medo, a explosdo de um sentimento
contido sao facilmente “visualizados™ pelo leitor, refor¢ando
informagoes:

T :
ostosurg, Py g A e &)
hgin, cor‘r';;:odre? fo: Com voce %
este color, Quer i
lons: \r"\-/ NAAa methar mesmc, uers.
co L3
i~

1 C
que um ( Q I
| =N ¥,

\ borro de / e .;\ ~J

: @:%J \Q AR

s (o AN
A~ L
%’\'\ o )‘ e \\l%% .\t)
S50 TR G R

Os baldes, muitas vezes, trazem apcnas pontos de interro-
gagdo, de exclamagdo, letras que indicam estados ernocio-
nais da personagem. Podem também se revestir de valor ono-
matopaico, como ¢ o caso da representagio grafica do sono,
da gargalhada etc:

.\\ \’

Os guias, em geral, especificam objetivos e indicam
bibliografias, que permitem ao professor aprofundar-
se em assuri:os abordados, dando-lhe mais seguranca e
embasamento. E que a comunicagdo a ser estabeleci-
da a partir da leitura do livro, seja ele de que natureza
for, ndo deve sofrer quebra cu permanecer af estagna-
da. Deve abrir portas e novas idéias, a outras iniciati-

Livro do Professor — aprender para melhor en-
sinar (7)

vas, a criatividade. E é esta comunicagdo que se esta-
belece a partir da linguagem escrita — com todo o seu
rigor e convencionalismo, guardando tradigdes e sen-
do ela propria guardid, de certa forma, do legado lin-
guistico de um povo que vai impulsionar a pesquisa,
levando o leitor para além das idéias, fatos e emocdes,
que chegam até ele corporificados pelo cédigo escri-
to. Os guias ou manuais, vistos por este dngulo, vdo
contribuir, certamente, para o crescimento profissio-
nal e cultural do professor.

Se hd toda uma sistemética de planejamento, desde a
elaboracdo até a producdo do livro-did4tico em fun-
¢do de objetivos educacionais claramente definidos,
com base em pesquisas, principalmente sobre apren-
dizagem, comunicagdo e mercado, buscando uma ins-
tru¢do mais efetiva; se o professor, através do guia,
tem acesso a filosofia que norteou a obra e 3 parte
pedagdgica deste mesmo planejamento, podendo
aplicé-la e adequa-la as metas de seu préprio trabalho,
ndo estaré o livro didatico totalmente em acordo com
um abordagem cientifica do fendmeno da Educacgdo?

A memoria da cultura

Ha ainda um ponto que vale a pena tocar: o de que
cada individuo ndo tem condigdes de possuir todos os
livros necessdrios a sua formacdo, interesse e entrete-
nimento. Partindo-se desta afirmativa, ha que se con-
siderar a importdncia das bibliotecas na formacédo
maior do individuo e na sua auto-educacjo.

No Boletim do SNEL (Comunicacdo, Rio, ano 7 (27)
1978) tal problematica é enfocada, quando se 18:

’

“Admite-se que as criangas devem ter livros-textos,
mas & preciso ser muito paciente e persuasivo para de-
monstrar que as bibliotecas publicas e escolares e os
livros de leituras complementares séo indispensdveris,
se 0 pais quer encorajar a menos onerosa das formas
de Educacdo — a auto-educagdo. Do mesmo modo,
ainda que os politicos se declarem favordveis as cam-
panhas de alfabetizacdo em seus discursos, poucos
dentre eles parecem compreender que os neo-alfabeti-
zados esquecerdo rapidamente tudo aquilo que apren-
deram, se ndo puderem contar com material de leitu-
ra. E os sistemas de ensino ndo convencional (nocédo
cara aos politicos) sdo inuteis se ndo fornecermos o
material educacional necessdrio a esse tipo de ensino
especializado e pouco dispendioso”,

As bibliotecas sdo focos democraticos de difusdo de
cultura, indispensaveis em qualquer estrutura que pre-
tenda fazé-la chegar a muitos. Livros, idéias, autores
se tornam conhecidos, divulgados, préximos do grupo

de leitores interessados. Todos tém iguais oportunida-
des, limitadas, apenas, pelas condicdes pessoais de ca-
da um (nivel de desenvolvimento de leitura, bagagem
de experiéncias, interesses préprios). Falta, apenas,
ampliar seus hordrios de atendimento ao publico, di-
vulgarem seu acervo e dinamizar suas atividades, prin-
cipalmente, junto ao escolar, formando neles o habito
de procurd-las, informando-o de “‘onde-achar-o-qué*’.
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As bibliotecas sdo, sem davida, a meméria da cultura
sem fronteiras. E af estd um ponto a pensar sem pai-
xd3es bairristas, posicdo cosmopolita por exceléncia. E
o legado de geragdes e de diferentes povos aberto ao
homem do aqui-e-do-agora. E este fato, por si s6, leva
a uma reflexdo maior: o respeito que nos merece, a
perplexidade do acervo, a capacidade inesgotavel do
homem e ... o poder da palavra escrita, sem a qual
tanta coisa se teria esfumacado no tempo.

E preciso que a Escola leve o educando a pensar sobre
tais fatos, para que possa saber usufruir de um recurso
que estd a seu alcance — a biblioteca, seja a escolar,
seja a de alcance pablico — extensdo de sua acdo jun-
to ao aluno.

O livro no amanh3

O hoje, em termos de livro didatico, estamos vendo e
vivendo. Mas qual o futuro que o aguarda? Como so-
brevivera a era cibernética, & profusdo de meios de co-
municacdo, dos nossos tempos? Qual serd o leitor de
amanhd, ele que é produto de uma geracdo que vive a
comunicacdo oral?

Os futurdlogos, que garantiram a queda do livre com
0 surgimento da televisdo e sua rapida popularidade,
parece que se enganaram em suas previsées. O livro
continua em franca expansio, com grandes tiragens,
como ja vimos. Se alguns formatos novos surgiram, as
inovacGes vieram por conta de teorias da aprendiza-
gem formuladas, dando origem, por exemplo, a obras
sob a forma de instrucdo programadsa.

O que se vé é o enriquecimento do livro ao se utilizar
de outros materiais para fins didéticos, ampliando
suas possibilidades de comunicacdo e de informacéo.
Slides, fitas cassetes, discos, parecem ser os mais fre-
qleriemente usados neste esquema.

Numa posi¢do inversa, o livro — em geral sob a forma
de fasciculos seriados ou de modulos — serve de apoio
a programas instrutivos via radio, TV e video-cassete,

garantindo a consulta apds a emissdo da aula, deixan-
do com o aluno recursos préprios aos materiais im-
pressos.

E provével, também, que, mais adiante, maquinas di-
versas se utilizem da palavra grafada para fins educati-
vos, como ja o fazem as jd nossas conhecidas “mdqui-
nas de ensinar” (Skinner), seja na formulagédo de si-
tuagdes-problema, seja na avaliagdo da aprendizagem,
de forma previamente programada. Em ambos os ca-
sos, pelo menos até agora, nem a figura do professor
nem o material impresso haviam sido dispensados do
processo ensino-aprendizagem, o que faz antever que
o lugar de ambos est4 garantido.

Mas um ponto parece claro neste hoje que tenta cap-
tar o amanhda: a permanéncia da palavra escrita, sua
forca carismdtica, sua vaiorizagdo. E o livro com ela
indo a escola, seja a de porta-e-janela, seja a escola-
funcdo; divertindo; ampliando horizontes, ndo assimi-
idveis somente pela experiéncia direta; atualizando;
dando ao leitor uma compreerisio maior de st, do
muncio e do outro. O livro que, guardando as con-
quistas de geracdes e gerages, permite que o homem
centinue em sua marcha evolutiva, esta sim, nédo pre-
visivel.

“Falar s6 salva, salvo
se outro

do outro lado
tale por tua boca*’

E o livro continuaré a falar pela boca e idéias dos seus
ieitores em ndimero cada vez mais crescente, E nés pe-
la de Camdes que, por volta do terceiro quartei do sé-
culg XVI, escreveu:

“E para dizer tudo, temo e creio (8)
Que qualquer longo tempo curto seja*

(8} CAMOES, Lufs de. Os Lus/adas. 12a. ed. S. Paulo, Me-
lhoramentos.




O LIVRO — UMA TECNOLOGIA
EDUCACIONAL

Estamos na era da ciéncia, da tecno-
logia e da comunicagdo de massa.

As informagGes nos chegam através
de véarios meios de comunicagdo: es-
critos ou falados. Esses meios sdo
distribuidos e utilizados de acordo
com algumas varidveis e objetivos a
que se propdem. Entre as varidveis
mencionadas acima podemos desta-
car: clientela a que se destinam, in-
cluindo nivel socio-econdmico e
cultural, faixa etdria, caracteristicas
regionais e locais; rapidez de infor-
magado necessdria, extensdo deseja-
da da informagado.

A comunicagdo se faz tendo em
vista objetivos pré-determinados em
cada drea do saber,

Se é verdade que um povo se afirma
através da educagdo e que € pela
educagdo que atingiremos as poten-
cialidades do individuo e propor-
cionaremos sua auto-realizagdo, al-
guns questionamentos se nos apre-
sentam para reflexao:

— como tem a educagdo contri-
buido para atingir tais finalida-
des?

— como tem a educagdo utiliza-
-do a tecnologia a seu servigo?

*

Mestre em Educagdo — PUC do Rio
de Janeiro; professora de Didética Geral
e de Metodologia do Ensino de 1° grau
— Matemética — Universidade Santa Ur-
sula-RJ; professora de Curso Normal do
Estado do Rio de Janeiro; ex-diretora da
Fundagdo Centro de Desenvolvimento de
Recursos Humanos da Educagéo e Cultu-
ra do RJ.

Maria Helena B. Rezende da Silva™

— tem a educagdo avaliado o
uso de tecnologias especificas de
sua area?

— que providéncias tém sido to-
madas apés a avaliacdo do uso de
tecnologias educacionais?

Apods uma reflexdo sobre as ques-
t0es propostas apresentamos algu-
mas colocagdes que nos parecem
importantes para a melhoria da qua-
lidade do trabalho que se realiza emy
educagdo:

® um grande esforco tem sido
feito, a nivel de Brasil todo,
com seus Estados com carac-
teristicas bem diversas, suas
dificuldades, suas limitacdes,
para se elevar o trabalho da
educagdo através do bindmio
ensino-aprendizagem. Muitos
recursos humanos e materiais
tém sido a isso destinados.

E o que j& se pode obter como re-
torno desse investimento?

Talvez um minimo do que se espe-
rava, guardadas as propor¢des da
quantidade e qualidade desejdveis a
nivel de Brasil.

Serd que todos os aue militam na
4rea da educacdo ja tentaram identi-
ficar as causas dessa defasagem,
relacionadas com a sua propria
atuacdo no magistério?

Assistimos perplexos, anualmente,
3 formagdo em massa de profissio-
nais para diferentes é4reas e, espe-
cialmente, para o magistério. Esses

profissionais vdo multiplicar o que
aprenderam em sua escalada de es-
tudantes, levando a outros milhares
de individuos oportunidades de
aprendizagem.

Mas como foram formados aqueles
profissionais?

O que poderdo oferecer em térmos
did4tico-pedagogicos aos seus alu-
nos?

Possivelmente muitos dar@o uma
orientagdo de aprendizagem dese-
jével e outros, conhecedores apenas
do conteddo de sua drea especifica,
certamente ndo terdo oportunidade
de aproveitar devidamente os mo-
mentos de convivio com os alunos,
por falta de conhecimento didético-
pedagdgico suficiente para isso.

® Como tem a educagdo utili-
zado a tecnologia a seu ser-
vico?

O panorama atual em relagdo

a utilizacdo de tecnologia a
servico da educagdo é meio
paradoxal:

— por um lado tem-se procu-
rado incrementar o uso da
‘tecnologia em educacao di-
vulgando recursos didéaticos
bastante sofisticados e acon-
selhando sua larga utilizagdo.

Por outro lado, com a mul-
tiplicacdo dos cursos de pos-
graduagdo, que incluem abor-
dagem de tecnologias educa-

ondisiisasiaan

P
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cionais, um sério risco vem
sendo acarretado ao processo
ensino-aprendizagem: pds-gra-
duados, docentes em cursos
de graduacdo, 2°grau e até 1°
grau (ba. a 8a. série),empolga-
dos com as tecnologias educa-
cionais estudadas em seus cur-
sos de Mestrado ou Doutora-
do, levam a seus alunos tudo
quanto neles aprenderam sem,
muitas vezes, se aperceberem
da inadequacdo as circunstan-
cias reais de cada clientela.

E os recursos sofisticados sdo
apresentados com muita énfa-
se: circuito-fechado de TV , o
computador, a TV Educativa,
os Laboratérios de Linguas,
as Maquinas de Ensinar, os
Modulos de Ensino, as Técni-
cas de Grupo etc.

Em meio a recursos tdo
sofisticados, tdo divulgados
modernamente, onde situar o
Livro, a tecnologia educa-
cional que tem atravessado a
Historia, divulgando conhe-
cimentos e sempre lembrada

. pelos professores, mas, nem

sempre,
eles.

lbem utilizada por

Temos presenciado a inclu-

' s0 sistemdtica do livro dida-

tico nas listas de material es-
colar indicado pelos profes-
sores no inicio dos periodos
letivos. Mas, quem utiliza,
como e quando é utilizado o
livro diddtico?

Lamentavelmente, ndo raras
vezes, a resposta é uma tripli-

| ce negativa do uso: ninguém,

abandonando ou fazendo
com que os estudantes o car-
reguem em sua bagagem esco-
lar diariamente e nunca utili-
zando em classe e, quando
muito, indicando leituras ou
exercicios, que, muitas vezes
ndo trazem a menor atrag@o
para o aluno e nem consti-

tuem uma busca de aprendi-

zagem motivada.

A realidade atual da utiliza-
¢do do livro como tecnolo-

gia educacional é: desconten-
tamento por parte dos alunos
dos diferentes niveis pelo de-
sinteresse em utilizé-lo e, por
parte dos pais ou responsaveis.
pelo investimento desneces-
sario, pois se ndo é o livro um
recurso de uso habitual pelo
aluno e, as vezes, até de desu-
so, “para que investir sem re-
torno?”’

Analisando rapidamente essa situa-
¢ao em cada nive! de ensino, temos:

® Jeograu — 1a. A 4a. série — ha

livros bastante interessantes
dentrc dos padrdes desejaveis
de impressdo e de contetdo
atualizado e conceitos certos.

Ha outros dentro dos padrdes
desejdveis de impressdo, mas
com o contetdo deficiente ou
desatualizado.

1°grau — 5a. 3 8a. série — a
situacdo inicial é semelhante a
de 1a. a 4a. série, acrescentan-
do-se a isso o fato de muitos
escritores, ndc informados
técnico-pedagogicamente  so-
bre outras tecnologias educa-

cionais, apresentarem obras
que se intitulam: “Ensino
Programado de .......
ou “Instru¢gdo Programada
dei deie ", "Estudo Diri-
gidode ..... ' "Mbdulos de
Ensino de ....” e, na verda-

de, ndo empregam tais tecno-
logias, pois os pré-requisitos
da técnica ou método, bem
como o seu desenvolvimento
no livro, ndo foram observa-
dos e cumpridos.

Aliamos ao que foi exposto o
baixo poder aquisitivo do es-
tudante e a quantidade de li-
vros pedidos pelos professo-
res.

2° grau — o panorama é se-
melhante ao anterior (ba. a
8a. série). Alia-se a isso a difi-
culdade de se encontrar em
um s6 livro de uma disciplina

todo o contetdo a ser estuda-
do no curso. Criam-se, entdo,
as apostilas, concentrando
contetdos.

® 3-°grau —asituagdo é um pou-
co diferente: livros variados
de uma mesma disciplina, em
geral, com precos altos, difi-
ceis de serem adquiridos e
quando utilizados, o sdo para
fichamentos, que se consti-
tuem em verdadeiras coOpias
de textos, sem esforco de
compreensdo por parte do
aluno.

Serd que podemos, a vista de tais
colocagdes, considerar, nessas cir-
cunstancias, o livro como uma tec-
nologia educacional? Vamos con-
cluir até o final deste artigo.

® Tem a educagdo avaliado o
.uso de tecnologias especificas
de sua drea? Que providéncias
tém sido tomadas ap6s & Ava-
liagdo?

O problema da Avaliagdo em
Educacdo tem sido uma preo-
cupagdo universal constante.
Dai a énfase dada a sele¢do e
redacdo de objetivos opera-
cionais que, quando bem fei-
tas, facilitam a Avaliagdo.

E os educadores como tém
agido? Elaboram seus plane-
jamentos incluindo: a carac-
terizacdo da populagdo-alvo,
os conteddos, 0s objetivos
as estratégias e a avaliagdo
(em termos de objetivos e de
processo de aprendizagem).
Muitos executam o Planeja-
mento e ndo se preocupam
com a Avaliagdo e a corregdo
das falhas apontadas por ela.

De posse do feedback ofere-
cido pela Avaliagdo Formati-
va (durante o processo de
ensino-aprendizagem), que

tém feito os educadores para
melhorar o uso das estratégias
(tecnologias educacionais)?

Talvez um minimo de provi-
déncias tenha sido tomado
por um pequeno percentual
de professores que acreditam
que os objetivos educacionais
para serem atingidos devem
ter meios facilitadores (tecno-
logias educacionais) adequa-
dos a clientela e as circuns-




14

tancias da realidade do aluno
e do professor.

Se os educadores diariamente se
perguntassem:

— "“Eu gostaria de receber a
aula que dei a meus alunos
hoje?

— Eu gostaria de aprender
aquele assunto através do uso
daquela tecnologia educacio-
nal? Ou preferiria outra?”,

talvez pudéssemos devolver ao Li-
vro sua fun¢do de tecnologia edu-
cacional e recuperar sua imagem
perdida de tecnologia.

Constatada a situacdo do Livro co-
mo tecnologia educacional, que
providéncias deverdo ser tomadas
para que ele possa ser realmente
considerado como tecnologia edu-
cacional?

O ensino vai caminhando para a va-
lorizagdo da competéncia, para
atendimento as diferencas indivi-
duais. Os educadores tém teorica-
mente conhecimento de que: o In-
teresse, a Motivagdo, a Frustracdo,
a Ansiedade e o Auto-Conceito sdo
fatores importantes para a Aprendi-
zagem. Se conseguirmos colocar em
prética a teoria acima conhecida pe-
los educadores, estaremos a cami-
nho da melhoria do ensino e, con-
seqlientemente, da aprendizagem e
da educagdo.

Como proceder para devolver ao Li-
vro sua posicdo de tecnologia edu-
cacional?

® se tecnologia educacional é
um recurso diddtico que po-
demos acionar exclusivamen-
te ou articular com outros
meios para facilitar a aquisi-
¢do de objetivos educacionais;

® se o Interesse, a Motivacdo, a
Frustracdo, a Ansiedade e o
Auto-Conceito sdo fatores im-
portantes para a aprendiza-
‘gem;

® se a Escola deve proporcionar

' oportunidades agraddveis de
experiéncias em aprendiza-
gem para garantir a continui-
dade do processo ensino-
aprendizagem.

O Livro, para ser considerado como
tecnologia educacional, deve:

® ser usado com objetivos pré-
determinados;

® atender as possibilidades e li-
mitagdes da clientela para a
qual foi indicado;

® se; de fdcil acesso, aquisicdo
e compreensdo por parte da
sua clientela;

® estar dentro dos padrdes mi-
nimos desejdveis de impressdo;

constituir uma alternativa de
aprendizagem e ndo uma im-
posicao diddtica perrnanente:

’

sempre que possivel estar in-
serido em uma estratégia de
aprendizagem, como é o caso
do Estudo Dirigido e dos Mo6-
dulos de Ensino (atividade al-
ternativa de aprendizagem);

ser utilizado ora para estudo
de assunto novo, ora para fi-
xacdo, ora para enriqueci-
mento do tema;

ser sempre consultado pelo
aluno como consegiiéncia de
uma busca de informacédo, de
novos conhecimédfitos, incen-
tivado pelo professor ou, por
ele mesmo, por seu nfvel de
exceléncia em forma de apre-
sentacdo e conteldo;

ter seu uso incentivado em
Treinamentos de Empresa,
descentralizado em caso de
necessidade de atendimento
de clientela localizada em
pontos geogréficos diferentes,
sempre acompanhado de ori-
entacdo de uso;

continuar a ser uma tecnolo-
gia que trabalha para Educa-
cdo e Cultura de um povo,
atendendo a todos e a cada
um, através de Centros de
Multimeios, Bibliotecas publi-
cas e particulares, um veiculo
de informagGes cientificas,
técnicas e de lazer.
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O LIVRO DIDATICO

CONSIDERACOES GERAIS

Se observarmos, ainda que de ma-
neira répida, os livros didéaticos do
Brasil de hoje e se os compararmos
com os de ontem (1920) talvez fi-
quemos preocupados. Se o progres-
so, ern alguns aspectos, foi real e
profundo, em outros, foi aparente
e superficial. Muitas vezes simples
mudancas passam a ser considera-
das progresso. E preciso cautela no
fazer e no julgar.

Se houve um tempo em que a vida .

imitava a escola e imitava no que a
escola tinha de melhor: reflexdo, se-
riedade, trabalho, espiritualidade,
ideal — parece que agora a escola

quer imitar a vida, no que ela tem ,

de pior: marginalizacdo da reflexdo,
afoitamento, lazer indiscriminado,
materializacdo de objetivos e finali-
dades. Estd claro que a vida tem.
coisas boas a serem aproveitadas e a
escola tem criado vicios a serem
corrigidos; estd faltando um pouco
mais de discernimento nas opgoes.
Podemos supor que, hd uma ou
duas geragdes, quando alguém fazia
um livro diddtico — também chama-
do de livro texto, livro escolar,
compéndio — fazia-o_no sentido de
satisfazer suas convicgdes, objeti-/
vando a realizagdo de um trabalho
sério, que levasse o aluno a um ni-
vel sempre mais alto.

Talvez o espirito comercial venha
tendo importdncia maior do que
o espirito educativo, na confeccao
do livro diddtico — o objetivo do
autor funde-se com o do editor; o
importante serd, entdo, que o livro
seja vendido.

Os processos de confecgdo e de es-
colha continuam variados: desde o
pre¢o até a insinuagdo jeitosa de
vendedores. :

* Vice-diretora da Faculdade de Educa-
¢Bo da Universidade Federal de Minas
Gerals.

Alaide Iisboa de Oliveira®

A%
N&o é simples o critério de escolhay/J
do melhor livro: o melhor para o
pafs, para aquela regido, para aque-
le grupo de alunos. Um livro recusa- |
do hoje é aceito amanhd e vice-ver-|
sa, por qué? = 'i‘

almente, devemos reconhecer
que o INL tem feito um esforco
grande e louvéavel para controlar a
vertigem das publicacGes, ou me-
Ihor, das aceitacGes de livros.

Apesar das observagdes de profes-
sores e de intelectuais, o comando
das atividades, no caso as relacio-
nadas com o livro didético, ainda
continua sofrendo forte influéncia
do fator econdmico:

O mais surpreendente é que ha li-
vros didéaticos excelentes, cujo uso
é restrito e livros discutiveis, com|
muita aceitagdo. AR

£ dificil falar em caracteristicas e
valores de livro escolar sem referén-
cia ao curso a que se destina. Os de
1° Grau continuam a ter critérios|
diferenciados para as primeiras sé-
ries e para as Gltimas, corresponden-
tes aos chamados curso primério e
curso ginasial. As diferencas sdo
mais marcantes nos livros de 2° Grau
(curso colegial). E mais acentuadas
ainda nos de Curso Superior. Nes-
se nivel eles perdem caracteristicas
de livro didético, para se tornarem
mais cientificos, menos abrangen-
tes e mais especializados; livros me-
todologicamente mais indicados do
que adotados; por isso mesmo serdo
mais numerosos para cada discipli-
na.

As idéias pedagdgicas renovadoras
nem sempre eram bem comprendi-
das, ficavam ao sabor de interpreta-
coes de professores, muitas vezes
sem formacdo especial no setor,
sem conhecimento real de métodos,
técnicas, procedimentos de ensino-
aprendizagem. E bom lembrar que a
renovacdo pedagdgica do século co-
mecou visando a alunos com difi-
culdade de aprendizagem, os hoje

chamados excepcionais; continuou
preocupando-se com a aprendiza-
gem de 1a. série do 1° Grau — al-
fabetizacdo, leitura, escrita; esten-
deu-se posteriormente a todo o cur-

so primério (quatro primeiras sé-

ries). Pretendeu-se posteriormente
transferir, sem muito critério, a no-
va metodologia para niveis mais al-
tos de escolaridade.

Preconizava-se a aprendizagem pelo
concreto: o aprender fazendo; o
ver, o apalpar, o manipular, associ-
ando-se ao ouvir e ao ler; o ativo de-
via substituir o passivo; a descober-
ta ou redescoberta substituir a in-
formacdo apenas receptiva. Tudo is-
so muito ponderdve! para a infancia.
E foi bom que essas idéias se refle-
tissem nos livros escolares infantis,
com mais gravuras, mais exemplos,
mais questdes, mais provocagdes,
mais clareza, mais concretizagdes,
e que se fizessem séries baseadas
nessas diretivas, como, por exem-
plo, a séria série: “No mundo da
Linguagem’’, de Magdala L. Bacha.

A medida que o aluno cresce, é pre-)
ciso, entretanto, contar com sua ca-\
pacidade de abstragdo, de generali- |
zacdo, de andlise, de sintese e de |
dominio de idéias expressas em pa- \'
lavras: e os livros devem entdo ter

carater diferente e fungdo diferente. )

O livro escolar tem de ser feito a
partir de onde se situa o nivel do
i

' .
aluno, mas objetivando levantar es-

se nivel; ele tem de ser um desafio

as_habilidades mentais do educan-

do. Sabemos que hé alunos que fes-

“tejam sua promogdo queimando em

fogueira seus livros didaticos do ano.
E claro que a causa ndo estard ape-
nas no livro, haverd razoes psicolo-
gicas que influem, impulsionando a
condenagdo do livro, tais como: o0s
métodos, os processos e até as ati-
tudes de professores que, se conse-
guiram promover o aluno, ndo con-
seguiram fazé-lo amar o livro texto.

Querer, desejar, amar o livro texto
seria uma meta. Num mundo de
tanta coisa fdcil de ser querida ndo

B
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é fécil incluir o livro didatico. Por
issc mesmo, antecipando-se ao mé-
todo do professor, o livro texto de-
ve ser desafio ao autor.

Creio que posso afirmar que minha
geragdo amava seus livros didéticos,
e muitos alunos transpuseram o
amor do livro didético para o /livro
ou melhor para os /ivros no sentido
amplo. Por que acontece tdo pouco
isso hoje? O livio texto ndo é moti-
vador de leituras extensivas? Ou as
motivagGes mais instintivas, mais
materiais do que intelectivas e esté-
ticas, estdo provocando a juventu-
de? A agitagdo e ndo a acdo, vem
desviando o jovem do caminho do
saber e da sabedoria? Precisamos
descobrir a parte de culpa que cabe
ao livro didético.

A preocupagdo dos primeiros livros
de ensino da humanidade era a de
educar através da leitura, e perdeu
O seu prestigio para a preocupacgdo
de informar.

Houve concepgdes na evolugdo pe-
dagodgica, que levaram a duvidar de
que se educava através da palavra. A
educagdo se faria por atividade,
acdo, participagdo, vivéncia. S6 ago-
ra comeca-se a repensar que a pala-
vra leva a acdo, a participagdo, a vi-
véncia. E preciso voltar a crer na in-
fluéncia da palavra, lida ou ouvida,
na educagdo da crianga, do jovem e
mesmo do adulto. A for¢a forma-
dora da palavra ouyida e lida é mui-
to mais profunda do que se possa
pensar.

Ndo nego o aprender fazendo de
Dewey, mas acredito na palavra co-
mo introdugdo, preparacdo, conti-
nuagdo, complementagdo do fazer,
do ver, do tocar.

Ouvi certa vez um didlogo notével
entre dois jovens: um que vinha da
Europa, com experiéncia vital. Ou-
tro que conhecia a Europa através
da leitura e que mesmo assim tinha
da Europa uma experiéncia viven-
cial.

Em cada expressdao, ndo se sabia
qual dos dois se aprofundava mais
no sentir todas as expressées e mani-

festagOes culturais, de lugares, mo-
numentos, museus, teatros. Foi
quando compreendi melhor a forca
da leitura. Um leu menos e viu
mais, ‘contactou mais, outro so leu,
ndo leu apenas livros informativos,
mas livros de cultura, beleza, estesia
— e vivenciou.

ESPECIFICACOES

Dentro do ensino de Portugués —
Lingua e Literatura — verificou-se
uma mudanga nas antologias. A an-
tologia de ontem — na escola secun-
déria — como, por exemplo, a de
Fausto Rarreto e Carlos de Laet,
primava pelo bom gosto da selegdo;
pela preocupacdo em trazer conte(-
do elevado em forma primorosa; a
escolha de autores de alta categoria
se associava a escolha do texto, o
que de bom e mesmo de melhor, de
mais significativo na obra de cada
autor; havia a preocupagcdo com
texto de sentido tdo completo
quanto possivel, ndo importava que
fosse menos ou mais longo, se em
verso, poemas completos, curtos ou
longos. A beleza dos textos era tdo
provocadora que o aluno podia ler e
reler muitas vezes 0 mesmo texto
sem se enfadar. Decorar texto —
em prosa ou verso, se constituia em
prazer. Emogdo, musicalidade, arte
se fundiam e despertavam o desejo
de conhecer as obras dos autores

- dos textos.

O sentimento estético se associava
ao sentimento moral e religioso.
Criava-se, assim, um clima de espi-
ritualidade através da beleza litera-
ria.

Que dizer dos livros de leitura, de
hoje, chamados de Comunicacdo
e Expressdo? Nota-se em muitos de-
les preocupacdo de descer até um
aluno considerado menos apto, ou
menos capaz, sem se acreditar nas
possibilidades de subir do estudan-
te; livros que ndo ddo margem a
uma escalada; livros que apelam
mais para as tendéncias naturais ou
institivas do que propriamente para
a inteligéncia, para a reflexdo. Pare-
ce que ndo se quer exigir esforgo,
esquecendo-se de que interesse e es-
forgo devem andar juntos. Os livros

sdo coloridos nas margens, nos tra-
¢os, nas ilustragdes; o colorido, po-
rém, é mais de efeito excitante do
que de apreciacdo equilibrada. As
gravuras realmente ndo demonstram
intencdo de despertar a sensibilida-
de para o belo, talvez sejam mais
excéntricas do que artisticas.

Muitos livros didaticos incentivam o |

professor a enquadrar-se; apresen-
tam perguntas que prevéem respos-
tas formais em vez de permitirem
e sugerirem opg¢bes — as mesmas
perguntas e as mesmas respostas pa-
ra todos os alunos. O livro é ofereci-
do como um enlatado e pode con-
verter-se em um convite ao profes-
sor para bitolar-se. (Convém insistir
que nédo se pretende aplicar a todos
os livros essas criticas e nem aplicar
todas essas criticas a um sé livro).

Como nosso professor secunddrio,
por circunstancias variadas — desde
a massificagdo do ensino aos venci-
mentos precédrios — tem de atender
a inGmeras solicitagdes, e multipli-
car suas horas de aula, a muitos de-
les parece mais fécil seguir o livro
mecanicamente, do que pdr em fun-
¢d0 seu espirito criativo em andlises
variadas do texto; em perguntas que
sugiram e provoquem a criatividade
do aluno; em comparacdo de tex-
tos, onde se verifiqguem semelhan-
cas, diferengas, oposicoes, confir-
magdes de expressdo, em conteido
e forma; em descoberta de caracte-
risticas do autor nas variagdes e
nas permanéncias de tragos estilisti-
cos, € mais e mais.

Com livros de proposi¢des bitoladas
nédo é facil abrir o caminho das des-
cobertas para os alunos.

Vamos reconhecer valores nos livros
de leitura de antanho, vamos desco-
brir valores nos de hoje, nos seus
objetivos e na sua elaboracéo, e va-
mos desejar um livro didético de lei-
tura que responda aos anseios do
leitor, dentro de cada idade, e que
contribua para o amadurecimento
do aluno; que lhe seja fermento de
idéias, de valores que lhe abram o
caminho na busca de Deus através
do bem e do belo.




A VALORIZACAOQ DO LIVRO DIDATICO *

Embora tdo aptiga quanto a humanidade, a educagio
sofreu nos uUltimos decénios grandes modificacdes,
principalmente depois da descoberta dos meios de co-
munica¢éo. Hoje a interpenetragdo entre educagio e
comunicagdo é um fato corriqueiro e ndo se pode
mais falar em educagdo moderna sem nos referirmos
ao radio, éo cinema ou a televisdo. Dentro desta ncva
perspectiva que lugar passou a ocupar o livro, a lin-
guagem escrita, na pedagogia atual? Como esté sendo
usado esse primeiro instrumento real de democratiza-
¢do do saber?

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Sem fazer um histérico das vantagens comparativas
entre a linguagem oral e a escrita, é sabido que, ape-
sar de sua flexjbilidade, comodidade e universalida-
de, a linguagem oral apresenta handicaps a nivel de
audiéncia temporal e espacial, enquanto a escrita, fi-
xando artificialmente uma expressdo através de tra-
¢os codificados, ou seja, dando um suporte inerte 3
mem©ria, permite uma comunica¢do ‘‘mediatizada”’,
assegurando sua permanéncia.

Se o fato de poder transcrever a palavra (ou qualquer
outra expressdo) sobre um suporte material é, sem dG-
vida, uma forma de dar permanéncia a mensagem, is-
so aincda nao assegura sua difusdo. Toda a literatura
antiga e da idade média foi transmitida pelos copistas,
escribas e escritores cuja funcao era a de fixar, através
da escrita, uma mensagem. O conteido da mesma, po-
rém, representava uma parte infirna da realidade so-
cial. Era destinada @ minoria que tinha conhecimentos
sobre a escrita.

A invencdo da imprensa provocou as mutagdes g2
todos nds conhecemos e fez da linguagem escrita ¢
impressa o primeiro meic de comunicagcdo de massa.
Desde a descoberta de Gutenberg, em 1438, a impren-
sa vem se aperfeigoando aceleradamente. A linotipia,
a impressdo mecénica, a rotativa, a foto-composi¢cdo
figuram entre as descobertas importantes que permiti-
ram a cultura livresca atingir graus de perfei¢do insus-
peitados. Atualmente, calcula-se que sejam publicados
mais de 550 mil titulos de livros por ano no mundo, o
que significa perto de 150 titulos para cada grupc de
1 milhdo de habitantes.

Que funcdo desempenha o livro? Como todos os ou-
tros meios de comunicagdo de massa, o livro visa in-
formar, educar e distrair. '

Roger Malicot, em seu diciondrio dos meios de comu-
nicagdo de massa, define assim estas trés fungoes: “A
fun¢do informativa nasceu do crescimento da econo-
mia do saber em simbiose com a tradicional economia
de consumo e, da mesma forma que as mdquinas rece-
bem, tratam e transmitem a energia a fim de a$segu-
rar a expansdo de bens, assim também os sistemas de
comunicacdo que recolhem, tratam e difundem a in-
formacdo serdo a base da expansdo do saber nas socie-
edades desznvolvidas ..."”

Texto extrafdo do peridédico Direct, da Agence de Coope-
ration Culturelle et Technique, de fevereiro de 1975.

“A revolucdo pedagobgica é, entretanto, a que mais in-
teressa as empresas editoras. Tradicionalmente, o edi-
tor fornece aos professores um ‘‘servigo educacional’’
cujo suporte pedagogico é o livro escolar, que consti-
tui uma sintese metddica e informativa que serve de
guia tanto ao aluno quanto ao professor. O livro didéa-
tico tem funcdo tripla: 3
— informativa: fornece ao aluno documentos —
textos, imagens, fotos, grédficos, etc. — sobre
uma questdo determinada;

— sintetizadora: tanto para o aluno como para o
mestre é o compéndio preciso do que ele neces-
sita saber sobre um determinado conhecimento;

— operacional: com exercicios ativos permite tes-
tar os conhecimentos adquiridos, desenvolver o
senso critico ou a capacidade de julgamento do
aluno no préprio livro ou no seu prolongamen-
to natural que é o caderno de exercicios”. =

Nl et
Finalmente, o livro serve para distrair: ““As distragcGes
sdo cada vez menos marginais € ocupam um lugar ca-
da vez maior nas sociedades industriais ... Tempo,
lugar e atividades sdo as trés dimensdes do mundo das
diversdes. As diversas combinagoes destas trés dimen-
soes determinam os sistemas proprios de cada pais”.

UM MERCADO PROSPERO

Deste modo e ao contrdrio do que pensam muitos,
o livro didatico tem lugar de destaque na produc¢do
mundial e a tendéncia é de crescer ainda mais. Na
maioria dos paises desenvolvidos, os livros escolares
representam mais da metade dos livros editados: 80%
nos Estados Unidos e 55% no Reino Unido.

O livro didético, assim como o de informagdo e o de
distragdo, beneficiou-se bastante com o progresso ha-
vido nos sitemas de impressdo. A primeira grande mu-
danga havida no universo fechado dos manuais esco-
lares veio através da civilizagdo da imagem: inicial-
mente a imprensa e, mais tarde, a imagem animada.
Até 1920, os manuais tinham um aspecto pouco atra-
ente, eram excessivamente compactos. A partir daf,
descobrem-se os espacos em branco, as ilustragdes, as
cores.

Tal progresso se d4 ao mesmo tempo em que a difu-
sdo aumenta. Até entdo considerado como instrumen-
to pedagdgico de vérias geracdes, o livro didatico, a
partir de 1920, passa a ter uma vida mais curta. Suas
vendas aumentam e seu preco diminui (é surpreenden-
te, mas hoje em dia basta uma tiragem de 5.000
exernplares para amortizar os gastos de execu¢do da
maioria de livros escolares médios).

Outra inovagdo importante na época foi a utilizacdo
de colaboradores ndo pedagogos. Escritores, artistas e
até sabios passaram a colaborar na feitura dos livros
didéticos. Hoje em dia, a edi¢cdo pedagégica é um ne-
gé¢io importante. Muitos editores a ela se consagram

——
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exclusivamente. Sob a pressao dos profissionais e das
mudangas pedagogicas ocorridas recentemente, a fun-
¢do do livro escolar mudou de uma certa forma: pas-
sou a ser um livro de informagdo e de referéncia.
Além do mais, perdeu sua posi¢do privilegiada — a de
(nico suporte pedagdgico — com o uso cada vez mais
acentuado de elementos visuais e orais ou de outras
formulas, como a pedagogia de grupo, que restringi-

ram o uso sistematico desse recurso impresso.

Todos esses elementos contribuiram para impor uma
nova formula aos manuais pedagégicos que, inclusive,
hoje sdo comumente chamados de “livros de referén-
cia do aluno” podendo ser até confundidos com pu-
blicagdes de distragdo, face a qualidade da paginacdo,
ao nimero das ilustrages e aos elementos atrativos
que contém. Como e por que esta evolugdo se deu?

- PERFORMANCES DA LEITURA

Teorias sobre a leitura distinguem dois modos essen-
ciais de percorrer um texto impresso: a leitura proje-
tiva e a leitura objetiva. Robert Escarpit define assim
estas duas operacoes:

“0 objetivo do método de pesquisa projetiva € o de
obrigar o sujeito a reagir &8 uma matéria ndo estrutura-
da ou pouco estruturada. A natureza confusa e am-

. bigua dos estimulos recebidos lhe oferece um vasto

campo de respostas possiveis. A leitura projetiva é
uma operacdo que abrange o conjunto da personali-
dade do leitor, que ndo se limita & simples recepgéo
da mensagem mas, ao contrario, busca prolongar esta

~ experiéncia. Assim, foi constatado que os leitores en-

tre os quais domina este tipo de leitura, escolhem
seus livros a partir do nome do autor, o que denota
uma tendéncia mistica, mas real, no sentido de esta-
belecer um liame pessoal permanente com o tex-
. e

Mas, hé outras formas de interrogar o texto porque ha
coisas que s6 o texto pode fazer e especialmente re-
lembrar. E o que chamamos de fun¢do documentaria.
O texto aparece, entdo, ndo mais como uma fonte de
estimulo, mas como uma memoria. A esta fungdo cor-
responde um tipo de leitura que denominaremos de
leitura objetiva. O texto, entdo, passa a ser um objeto
no qual estd codificada uma certa quantidade de in-
formagGes que se procura decodificar segundo um de-
terminado programa . A nogdo essencial aqui é a
do programa, o encadeamento de operagdes logisticas
que constituem a continuidade do pensamento do lei-
tor. A maior parte destas operagdes sdo mentais, mas
algumas implicam em buscas exteriores e, notadamen-
te, no recurso a esta memoria que constitui o docu-
mento escrito. A interrogacdo deste documento é en-
t50 uma instrucdo ou uma série de instrugées que se
inscrevem num programa . . .

GRAFISMO E LEGIBILIDADE

Torna-se assim evidente que a apresentacdo do livro é
ligada & sua funcdo. No caso de uma leitura objetiva,

o essencial é a comunicacdo entre um autor ** que sa-
be’ e leitores “‘que ndo sabem’’. Desta forma a men-
sagem deve ser compativel com esta vontade de trans-
mitir um conhecimento. No caso de uma leitura
projetiva, o texto impresso aparece como um conjun-
to de signos que devem gerar uma reflexdo no leitor.

Os livros escolares em geral, suscitam uma leitura
objetiva, j& que a relagdo estabelecida entre o autor e
os leitores é a de conhecimento. A andlise do processo
de leitura, entdo, repousa sobre dois elementos. 1) as
caracteristicas de visdo do leitor; 2) as caracteristicas
da tipografia da obra.

A maior parte dos estudos sobre a visdo revelam que
as normas de leitura sdo quase uniformes. E claro que
a idade do leitor tem que ser levada em conta, pois
enquanto um leitor adulto decifra um texto através
da fotografia global da palavra (porque ja aprendeu a
ler, antes, letra por letra), uma crianga ndo o faz e por
isso os textos destinados a criangas pequenas exigem
letras de maior dimenséo.

Tal elemento se combina também com o campo de vi-
sdo. Os especialistas em legibilidade realizaram uma
série de estudos para determinar o comprimento ideal
da linha impressa, o namero de colunas numa pagina
e o formato da propria pagina. Ndo existem regras ri-
gidas neste sentido, mas é possivel dizer que linhas
muito curtas (menos de 3 cm) e muito longas (mais
de 15) devem ser evitadas. A maioria dos livros im-
pressos usa 0 comprimento de 11 cm;,/t

Quanto a forma, de novo para 0s mais jovens é preci- |
so sequir algumas regras porque seu campo de visdo e |

sua rapidez de percepgdo sd0 mais reduzidas. Assim
sua habilidade em ler em colunas é menos pronuncia-

da do que entre 0s adultos. No que tange a forma da '

letra impressa, O conceito de que ‘‘quanto mais sim-
ples a forma mais facil é a leitura’ é falsa porque, no
processo da leitura, assimilamos a palavra em sua tota-
lidade e ndo as letras separadamente. Esta descoberta
da psicologia da Forma foi corroborada pela oftalmo-
logia que revelou, em pesquisas, que quanto mais as
letras forem diferenciadas umas das outras mais fécil
ser4 a leitura.

Esta descoberta da “’Gestalt théorie’’ foi fundamental.
Contribuiu para reformular muitos conceitos tidos co-
mo certos. Hoje sabe-se, por exemplo, que a letra
maitscula ndo é mais legivel que a minuscula.

Hoje em dia, tende-se a relacionar a familia dos tipos
com o contetido das obras. Assim, um tipo moderno,
despojado, rigoroso é normalmente usado para obras
cientificas, enquanto para um trabalho literario utili-
sa-se caracteres mais rebuscados, mais trabalhados.

Mas, a forma do tipo ndo é o Gnico elemento tipogré- |

fico que entra em jogo. preciso levar em conta tam-
bém a apresentacdo estrutural. E devido a ela que
muitas vezes o leitor se sente ou ndo atraido por um
texto. Um texto, por exemplo, uniformemente dis-
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posto em todo o sentido da pdgina, sem pausa, sem
brancos, geralmente suscita pouco interesse. Este pro-
blema pode ser relativamente negligenciado numa
obra literéria, por exemplo, mas nunca numa obra do-
cumentdria, onde a prépria matéria é estruturada e
por isso exige a intercalagdo de momentos de repouso.

Existem diversos artificios de montagem destinado a
facilitar a leitura e torn-la mais atraente. O primeiro
deles é o pardgrafo que, sendo um elemento da res-
ponsabilidade do autor, pode ser mais ou menos valo-

. rizado. Em termos pedagdgicos pode-se aplicar perfei-

tamente uma regra muito usada nos meios jornalisti-
cos, ou seja, a de “‘uma idéia por paragrafo’’.

| O segundo elemento é o sub-titulo que tem o poder

de colocar em evidéncia a estrutura da progressdo do
raciocinio ou o contetdo documentério mais impor-
tante. Em geral, procura-se tirar partido dos sub-titu-
los compondo-os em caracteres maiores do que o cor-
po do texto, ou em negrito ou, ainda, de uma forma
original em relagdo a composicdo global da pégina.

Finalmente, hd ainda o uso de diversos tipos numa
mesma frase-tema muito debatido, j& que os livros di-
déticos antigos usavam muito este artificio uma vez
que dispunham de poucos elementos técnicos para
prender a atengdo do aluno. Hoje, a maior parte dos
especialistas considera-o um artificio superado e
“anti-pedagégico’’ j4 que dificulta a assimilagdo. Por
outro lado, os processos modernos de impressdo per-
mitiram substitui-lo por uma artificio muito mais
atraente: a cor.

RECURSOS TIPOGRAFICOS

As recentes descobertas feitas no campo tipogréfico
em muito contribuiram para a melhor apresentacdo
do livro didético. Basta examinar dois exemplares de
uma mesma publicagdo impressa com dez anos de di-
ferenga para sentir isso.

Gracas as pesquisas realizadas neste setor, hoje em dia
sabe-se que os tipos entre 8 e 12 pontos de altura pos-
sibilitam uma legibilidade quase equivalente, e que,
com tipos menores, a rapidez da leitura cai de 5 a
10%. Por outro lado, o uso de tipos muito grandes,
gera uma maior lentiddo na leitura e um maior cansa-
¢o.

O segundo elemento a considerar é a forma do tipo.
Simplificando, pode-se classificar os tipos em quatro
grandes familias:

tipos retos chamados romanos;

tipos inclinados ou itélicos;

tipos negros ou gordos;

tipos “‘enfeitados ‘“como os goticos, etc.

Estudos rigorosos permitem hoje estabelecer uma hi-
erarquia de tipos. Assim os “‘enfeitados’’ ndo sdo ra-
pidamente legiveis e, por isso, seu uso deve ser mui-

to limitado (titulo, sub-titulo ou no méximo pard-
grafos curtos). Os tipos gordos produzem uma im-
pressdo desagradédvel ao olho do leitor que, inicial-
mente, distingue apenas uma massa uniforme e pre-
cisa fazer um esforco maior para ler. Também deve
ter seu uso racionado.

Durante muitos anos o tipo italico foi o preferido dos
editores, mas pesquisas recentes demonstraram que
¢ um tipo lido menos rapidamente do que o romano
(— 5 palavras por minuto) e, sobretudo, d4 ao leitor
a impressdo de uma leitura dificil. Finalmente, os
textos compostos em mailsculas sdo unanimemen-
te condenados. Sua leitura é 15 a 20% mais lenta do
que a dos textos em minusculas romanas.

O altimo elemento tipografico determinante € a pagi-
nagdo, comparada hoje em dia freqiientemente com a
arquitetura. Em 1925, Tschichold publicou um mani-
festo tipografico no qual entre outras coisas, definia
com bastante exatiddo o que deve ser uma paginagdo
clara e arejada.

“A lé6gica da paginagdo ndo deve levar em conta os
julgamentos estéticos como até agora. Na composigdo
0s espacos em branco sdo tdo importantes como os
impressos E preciso introduzir uma relagdo ao
mesmo tempo légica e visual entre as letras, as pala-
vras e as linhas de determinado trabalho ... Na or-
ganizacdo interna da pdgina, € permitido dispor os
textos tanto vertical como obligliamente ... Uma
paginacdo elementar exclui qualquer tipo de orna-
mento, sendo que a utilizagdo de filetes simples e for-
mas elementares deve ser comandada pela composi-
¢do do conjunto Em tipografia, como em ou-
tros campos, a organizagdo elementar ndo serd sem-
pre absoluta ou definitiva, j4 que a propria no¢do de
organizacdo elementar varia de acordo com os pro-
prios elementos e o uso de outros como, por exem-
plo, a fotografia ...”

Esses principios sdo bastante elementares, mas tive-
ram o mérito de reafirmar, na época, o primado da
simplicidade e da organizagdo. Pode-se mesmo afir-
mar que hoje em dia hd um grande retorno a racio-
nalidade na disposicdo do textos, havendo uma in-
fluéncia das ciéncias matematicas no campo tipogra-
fico. :

Isso representa, na realidade, um retdrno as fontes.
Ao se examinar publicagdes da Renascenga verifica-
se como havia uma intensa busca pela leitura facili-
tada. A paginagdo moderna procura encontrar essa
pureza. A busca de disposi¢cOes geométricas, o aban-
dono de artificios gréficos, o respeito as linhas ver-
ticais e horizontais dominantes numa pégina, o rea-
grupamento de informacdes, a simplificagdo dos
titulos, a hierarquizagdo dos contetdos, a generaliza-
¢do dos pontos légicos de um texto sdo todas aqui-
sicoes da paginacdo pedagdgica. Sdo a fonte de uma
boa legibilidade e, portanto, de uma melhor com-
preensdo do texto.
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PAGINACAO PEDAGOGICA

Em todos os documentos destinados a uma leitura
objetiva a paginacdo desempenha uma funcdo impor-
tante porque concorre diretamente para uma melhor
compreensdo da mensagem por parte do leitor. E por
isso que, nesse campo, o livro didatico sofreu uma
verdadeira revolugdo nos Gltimos vinte anos. Embora
tal revolucdo provenha em parte de descobertas téc-
nicas (como por exemplo a foto-composi¢do), na ver-
dade tem também suas raizes em elementos pedago-
gicos e gréaficos.

Registra-se, em todo mundo, um movimento que
questiona a autoridade exclusiva dos pedagogos no
dominio educativo. O relatério “‘Aprender a ser’’ da
UNESCO, reflete esse movimento ao recomendar a in-
tegracdo do pedagogo com profissionais de outras
dreas e o envolvimento do préprio educando para que
se auto-eduque e se compenetre da idéia de que toda
aquisicdo intelectual implica no dever de dividi-la
com outros.

Essa recomendagdo foi parcialmente aplicada no do-
minio dos textos escolares. Embora, na maior parte
dos casos, o professor tenha ainda o dominio exclu-
sivo sobre o material pedagdgico, ha uma tendéncia
crescente no sentido da formacdo de equipes inter-
disciplinares em que o pedagogo conta com a contri-
buicdo de outros profissionais. Pode-se assinalar que,
na Inglaterra, uma editora de material pedagdgico es-
pecializado obteve grande sucesso a partir do momen-
to em que seus textos diddticos passaram a ser rees-
critos por jornalistas.

Mas a colaboragdo mais freqliente com o mundo da
comunicacdo se da no campo da paginagdo e da apre-
sentacdo grafica da obra. Grande parte dos livros dida-
ticos sdo, hoje em dia, realizados em estidios de co-
municagdo visual, cujos profissionais trabalham em
intima relagdo com o autor.

Finalmente, o livro didatico sofreu também a influén-
cia do meio ambiente. O século XX é freqlientemente
denominado o “‘século da imagem’’ e estd claro que o
progresso na comunicacao visual influenciou a pagina-
¢do dos livros escolares. Hoje em dia, mesmo os livros
de gramdtica sdo ilustrados e atraentes e ndo o sao
gratuitamente porque a imagem ¢é freqUentemente o
tema do exercicio ou da pesquisa.

Todas estas inovacdes explicam a importéncia da pagi-
nacdo, ou seja, da disposi¢do global de uma pégina
num livro escolar. Para esquematizar, pode-se dizer
que a paginacdo é a arte de organizar de uma forma
artistica e racional trés elementos: o texto, os espagos
em branco e as ilustragoes, desenhos, graficos, fotos,
exemplos ou exercicios.

Mas, afinal, quais sdo os elementos existentes a dispo-
sicdo de um editor para que ele possa fazer uma pagi-
nacdo pedagbgica? E preciso ndo esquecer, nesse caso,
que, se as possibilidades técnicas hoje em dia sdo qua-

se que ilimitadas, o mesmo ndo se pode dizer das fi-
nanceiras. Por causa deste fator é que o formato do li-
vro de estudos, por mais pratico que seja, é, na maio-
ria Qas vezes, determinado pelo tamanho das méqui-
nas impressoras ... sendo que um consumo minimo

de papel é sempre um dado econdmico considerado
em gualquer edicdo.

As principais caracteristicas da paginacdo pedagdqi-
ca sdo: clareza, simplicidade e valorizacdo dos ele-
mentos importantes do conteido a veicular. Acres-
cente-se a isso uma estrutura interna feita com o
objetivo de facilitar a leitura. Os brancos entre os pa-
ragrafos desempenham o pape! de pausa, do descan-
so. Por isso sd80 mais numerosos nos textos mais di-
ficeis ou nos destinados a criangas menores. A gran-
de inovacdo da paginacdo contempordnea é a ten-
déncia a se dar informacdes complementares nos es-
pacos complementares. E por isso que nos livros que
contéem lembretes ou notas complementares, tais tex-
tos sdo colocados préximos as passagens explicadas.
Os livros de ciéncias ou de geografia que utilizam fo-
tos e graficos respeitam, na medida do possivel, o
principio da paginacdo bindria, ou seja, a pégina da
esquerda é normalmente de texto e a da direita con-
tém os elementos ilustrativos complementares.

Pode-se dizer ainda que a paginagdo em colunas per-
mite muitas vezes adaptacOes pedagégicas interessan-
tes. Hoje em dia, por exemplo, ja ndo se concebe mais
livros de ensino de uma lingua estrangeira sem esta
disposicdo paralela, ou seja, o texto estrangeiro e sua
traducdo lado a lado.

Atualmente se recorre com bastante freqiiéncia ao ar-
te-finalista, ao paginador e isso transformou de modo
fundamental a apresentacdo do livro didético. E um
deles quem afirma: ““um livro escolar deve ser um ob-
jeto agradavel de se olhar, fécil de ler. O objetivo do
paginador deve ser o de facilitar ao méximo o traba-
lho do leitor, de tornar o livro uma obra esteticamen-
te agraddvel, tendo o cuidado de ndo transforma-la
em ‘‘escolar’’ no sentido que primitivamente se dava
ao termo, isto é, dificil, exigindo esforgo e fadiga .. ."”

Atualmente, a paginacdo moderna, embora leve em
conta o formato dos tipos, seu nivel de legibilidade,
sua estética, tem como caracteristica principal a va-
lorizagdo do branco. Os livros didaticos, sobretudo os
de nivel universitario, exemplificam bem isso. Antes
o objetivo fundamental era o de abarcar o mdximo de
contetido numa pdgina. Hoje a tendéncia é inversa: as
péginas ndo sdo cheias, possuem amplas margens em ci-
ma, embaixo e dos lados e, embora essa seja uma divi-
sdo arbitrdria o que se procura é o equilibrio geral e
sobretudo as possibilidades de enxertar nesses brancos
conteudos interessantes (sub-titulos, notas, conselhos,
etc ...). Enfim os elementos gréficos tiram partido
desta nova concep¢do e com isso os livros se tornam
mais leves, visualmente falando. E é desta forma que
os livros diddticos passaram a levar em conta a inte-
gragdo entre os contetdos visuais e os pedagdgicos.
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0S LIMITES DA COR

Se os Gltimos decénios foram marcados pela exploséc
da imagem, também viveram a inflagdo da cor. Ja nédo
se concebe mais um filme que ndo seja a cores. A tele-
visdo a cor j& se impds nos EUA e na Europa, sendo
que em muitos paises em desenvolvimento, como
Zanzibar, Camardes e Gabdo, objetivam implantar di-
retamente o sistema de televisdo a cores sem passar
pelo preto e branco.

Evidentemente a impressdo ndo escapou desta tendén-

cia. O “off-set”, a quadricromia e agora a octocromia, .

além do intenso progresso havido na fabricagdo de
tintas, permitiram que se pudesse imprimir pratica-
mente todas as nuances de cores. A tentagdo de usar
todas essas possibilidades fez com que muitos edito-
res rompessem com o predcminio do preto e branco
e passassem a usar fundos em cores, textos em cores
e até a impressdo em branco sobre fundo escuro.

Numerosos estudos, entretanto, comegam a contestar
tais inovagoes. Em Quebec, por exemplo, a sociedade
de oftalmologistas publicou um relatério sobre a legi-
bilidade de livros e revistas escolares, condenando ve-
ementemente o uso de fundos coloridos que obrigam
a um esforgo de adaptagdo por parte dos alunos. Pa-
ralelamente nos EUA, os psicélogos Inker e Paterson
classificaram os contrastes mais favordveis a leitura,
chegando a conclusdo que o melhor deles é realmen-
te o preto sobre o branco.

Estas afirmagdes, entretanto, ndo devem levar a uma
supressdo total da cor. Como Jacques Bertin mesmo
afirma, na sua ‘‘Semiologia gréfica’’ a cor é uma exce-
lente varidvel seletiva e por isso pode ser usada numa
paginacdo desde que de forma ordenada. E o seguinte
sua teoria sobre o assunto:

“Ela (a cor) se combina facilmente com outras varia-
veis e é eminentemente memorizével. Entretanto, ndo
se deve esquecer que a cor é apenas seletiva e que o
tratamento da informagdo é um problema de ordena-
¢do. Ndo é, portanto, um elemento indispensével.

Entretanto, ela exerce uma inegdvel atragdo psicolo-
gica. Em relacdo ao negro é rnais rica no sistema de
excitagdo verbal e, em numerosos casos em que pare-
ce um luxo, trata-se realmente de um luxo ““bem em-
pregado’’, porque prende a atencdo, multiplica o nu-
mero de leitores, assegura uma melhor memorizagdo
e, sem divida, aumenta o alcance da mensagem. Tor-

na-se, portanto, importante nas mensagens gréficas.

de natureza pedagbgica.

Mas, além de seu custo elevado quando se trata de
uma edicdo, a cor enfrenta dois outros inconvenien-
tes: 1) as anomalias de percepgdo cromética (dalto-
nismo), que sdo mais freqiientes do que se imagina e
tornam-se graves para os que utilizam o documento
grafico como instrumento de trabalho porque, in-
conscientemente, tendem a criar outros signos para
restabelecer o significado da mensagem e 2) a difusdo
reduzida, pois em relagdo a reprodu¢do monocromé-
tica, o preco de um livro em cores aumerta em 200
vezes e 0 tempo necessério para imprimi-lo passa de
alguns minutos para no minimo 15 dias ...”

Mesmo assim, hoje muitos consideram a cor um ins-
trumento indispensdvel a uma edi¢do pedagdgica.
Nos paises desenvolvidos o problema de custos é ne-
gligenciado. Nos paises em desenvolvimento se res-
tringe seu uso a duas ou trés cores em geral, o que re-
duz sua rentabilidade pedagdgica.

E preciso ndo esquecer que a cor tem um poder de
representagdo simbdlica quase que universal. Ndo se
pode, por exemplo, imaginar a 4gua, o mar, 0s rios
em vermelho ou amarelo. Tem ainda um poder de
contraste que ndo pode ser utilizado numa impressdo
uniforme. A cor tem a vantagem de chamar a aten-
¢ao imediatamente sobre uma palavra, uma passagem,
um elemento importante ... que o preto e branco
ndo consegue fazer. Enfim a cor tem o mérito de sim-
plificar a representagdo grdfica. Um mapa, por exem-
plo, em preto e branco precisa utilizar pontinhos, ha-
churas, etc. ja em cores é possivel esquematizé-lo mais
facilmente e assim oferecer a um publico determinado
um mapa que corresponda as suas faculdades de re-
presentagdo e identificagao.
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