DEFININDO SIGRIFICACXO,.

hos t8mmos "gignifiocac¥ol significativo e gignificativamente, nas
dltimas déoadas tem sido dada uma ateng@o tbda ‘especial, em relagio a li-

toratura do ensino da Aritmética.

Para certas pessoas, porque o témo estd em moda, ussm-no, sem ge
d.otom en seu real valor. Para outros, seu uso & como um protesto & A -
ritmética tradicional, apesar de nfio tomarem uma atitude que venha coniri
bulir para o ensino da Aritmética, O mals certo, digamos, § aquéle empré-
go que fazem detemminadas pessoas, relacionando os témos significagio ,
significativo e significativamente, As exporifncias de aritmética que
originem das necessidades sentidas pelas oriangas.

Tste caso inplioi em determinadas oon'diqan de aprendizagem e moti-

. vagio. DS oportunidade a que a oriunga use suas jdéias e habilidades &~
ritnéticas, para completar alguma coisa e use essas mesmas idéias e habi-
lidades para 8saes propésitos.

SignificagSo de alguma coisa.

Signifioago de alguma coiga para slgums 00isa.

"SignificacBo de" implica em conhecimento de estrutura do que se eg
t€ estudando. Conhece-se tddas as partes que o compde.

"Significaclo paraly é quando sabemos das utilidsdes, das finalida -
des do elemento em estudo.

Exemplificandos tomemos o caso de bomba atdmica, sdmente quem tem
conhecimento de e para & o cientista, O leigo sdmente & ciente no que
diz respeito so para.

Para o estudioso da "Significachio para" e "Signifioaclo dey dificul
ta o trabalho, pois nfo podem usar o8 MesmOs Processos no ensino da Arit-
mética., DEo sentidos diversos 8o mesmo t8mmo.

Quande a crianga esti dandoe significagio ks experidnciss aritméti -
ozs, quando na vida real ela esté usando aritmética, estd havendo uma re-
lsg‘i'o% a gompreensdo pPara,

HE quem denomine as experilncias aritméticas significativas,de pre-
feréncia "compreensivas’

Como compreensSes matemfticas podemos definir "significagfo de” em
aritmética, @m e tratando de npmuzae-u, as compreensces sio relati -

vas, nunoa absolutas.

| HE virios grfus de compreensdio, grius que podemos taxar de: exten-
slo, exatidfio, profundidade, complexidade e em qualquer dessas dimensOes
pode haver cresoimento em significagiio., 5o raros aspectos da vida que a

compreensSo § levada ao seu desenvolvimento m&ximo. '
. Devemos dosar e graduar aquilo que degejamos que a orianga aprenda.

; Levamo-la & parar em diversos estigios, com condigSes diferentes, sendo

SR que dste estigio e oonprngnio é un alvo. f%os poucos vamos nos aprofun



dando no assunto, até que chegamos & meta final, 3quela que detemminamos,

ARTTMETICA SIGNIFICATIVA, :

Ao oposto de aritmStioa sem signifioagfo hi a arih‘tioay signifioa-
 tiva, oujo objetivo proposto & ensinar as significagtes aritméticas o fa-
ger com que & aritmétioca se torne sensivel ds oriangas através de suas ve
lagSes matendtioas.

: R&o & posafvel ensinar t8des as signifiocagdes matemfticas ac mesmo
tenpo dou que J& fewem m, pois nio aloangariam 0 mesmo gréu de om
pletamento. ;

¥a escala da simiﬁ.ougio encontramos & aritmética significativas ,
ocupando um lugar de destaque., J& a aritmftics sem significagio fica nu-
ma situagf@io de pouco valor, quase que nula, se niio 0 chega a ser totalmen
te & porque n¥o existe aritmétioa sem significagfo totul, daf sua signifi
cagfio ser significativa,

 Em se tratando de aritmética sem significaglo o que fica, o que a
crianga aprende o faz incldentalmente e por muito esférgo de sua parte em
Qp?.ﬁndcr. :

De uma forma gors.l & sugerido o ngmplnonto das significagOes en

quatro categorias : '

:igniﬁ.car,oou de nﬂmm- intciroo, trag&'u ordin&nu @ mnu.n, de ra -
380 e proporgho. Estariam aquf incluides as relagfes de medidas, sendo
que hé alguma controvércia quanto &s unidades especificas & serem minis -
tradas. i

- Os témos técnicos se fariam pruéxto nesse grupo, sendo qui hé di-
nrginoia de opiniSes, qunnto dquéles temmos, que so essenciais @ os que
nio 0 sio.

: ] g : N A erianga deve sa -~
: bor a operagio que tem de roalisar, acja a unqia, subtragio, multiplica~
¢80 ou divisf@o, Além déste conhecimento cabe X erianga saber o gue suce-
de amos u&ncm- nuadps, qumdo renliza detomimdu operagoes.

; 3° -~ o mai apoxt: : oipig ciona 08 & genaral
gBeg. SHo: a) quundo 86 soma o -O- horo) 80 mhom, seu valor nfo se al
tera, T :

b) o pi'odnto de dois fatores abstratos nio se altera, o0l ~
quer que seja o fator usado oomo multiplicador.

¢) o valor de uma fragio nfio se alters, se dividi~0s o nume-
rador e o denominador pelo mesmo nimero. :

quf, que estlio crescendo os interfsses quanto s significagdes de nimeros
Srandes, levando em consideragiio o valor relativo dos algarismos compenen
tos, : '



Segue junto v\ma intensa vontade de racionalizar as operagGes mais ;
simples, como transporte, em adigio, @ o retdrno em subtragio, mas h& uma
gerta reserva em levar esta racionalizagfo até a multiplicag@io e divisso
de nimeros inteiros e fracionérios,

0 estudo s8bre aritmética significativa nEo 8 alge nove, pois Brow-
nell ficou sabendo, quando participou de uma conferéncia sbbre o assunto ’
que h& 30 anos passados um superintendente foi exonerado de suas fungGes
 por ter defendido tese adbre significag@e. =

0 inter®sse pela aritmética significativa oada vez se destaca mais,
gse generaliza; 8sse interdsse diz respeito a t8da uma esoala de oconteddo 8
ritmétioo. ;

Pegstalozzi fol quem iniciou a nrih‘tiea nignitioativn e se detinha
apenas na escola primfria, Hmbora os profesabres do ensino secundfrio
sentissem que certos éonhooinntos aritnéticos nada aignificassem para o 8
luno, nada ou pouco fagiam para sanar as falhaas,

No momento 8sses mesnos professdres viram e sentivem o valor da arig
mética significativa e se empenham para que & mesna seja ensinada desds o
Jardim da Inf@neia, através de todo o perfodo escolar,

INTERESSE MAIOR NAS SICHIFICACUES ARITMETICAS.

Os programas gque pouco t8m de valor, § que nos levam a dar no momen-
to uma grande atengio ds significagles aritméticas, Eeses programas falhs
ram no que diz respeito ao ajustamento intoligoutn A nossa oultura. Fre -
casso 8sse que tem vérias fontes de origem.

Podem os professdres tomar conhecimente do- trés tipos, que -utm
o fracasso do ensino da aritmétics na escola pmlrh 3

1? = 0 anedotfrio, ilustrando a incompetdncia nrih‘ticu &o udnlto..
em suas atividades préticas.

2° - Os testes de evidincia e testenunho, aplicados a férgas ama -
das, aos quais fol dado grande publicidsde.

32 - A experilncia de professbres de aritmética, acima dos gréus pri
n‘ﬂ@lt

Ao ser ensinada a aritmética significativa & crianga, estamos desen-
volvendo bem uma direc@o de aprendizagem, uma ves que vamos evitar, nessa
unidade, os 8rros que sdo cometidos em outros programas de ensino, em ou-
tras matérias.,

Sendo assim, vemos um dos grandes valdres da aritmética significati-
Vide : : :
N80 podemos nos deter sé no campo da aritmética so ressaltar o va -
lor da aritmétios sigmificativa.

Devemos dar atengio mo ourrfoulo da esoola primfria, que estd passan
do por uma organisagio. HE atualmente um névo conceito de currfoulo e,nfio
86 as outras matérias tiveram seu ensino sumentado significativamente, co-
mo a aprendigagem significativa em aritmética.



‘ : ‘ : - L& -
A falha da aritmética tratada como matéria inestrumental, & notado
nfo 86 por pmfonﬁ'fu como leigos no assunto, pele pove em geral.
N#o devemos taxar a aritmétics como matéria de treino, como muitos
admitem; aritmética & compreensdo.
Aquilo que o aluno memoriza, que repete como papagaio, sem saber de-
senvolver a arte de anflise que vai sex dtil em situagSes problm&tiou sl
- : . milares.

Y A_SIGNTFICACRO VARIA BN GREU DB EXATIDEO B PERFEICTO.

Wés podemos n¥o saber muito a respeito da estratosfera, muito menos

é olaro, que um aviador ou téonico em aviaglio, mas nSo estamos completamen

te sen significagfo, Mesmo até entre o aviador e o téonico 2s significa -

goes serdo diferentes. o

- A nossa nmiﬁugﬁo serd incompleta, sen mindcias, sem detalhes.

. : . Outras coisas tom uma significacto mais ampla, mais comum entre nés;

por exemplo: "escola e mie) embora sendo de acdrdo com oada um é mais oo-

mun & todos porque & ums experidnoia comum, :

f A perfeigdo e exatidfo de nossas significagSes variam com a espécie
de u.poruno,u que temos com a espdoie de situag@o que resolvemos inteli -
_ @entemente.

Tode & apronﬂizagom proaus alguma :imtt‘iotgﬁo. 0 aluno quo menori-
mou as figurss ds tsboada nfo terd a significagiio devida, mas saberd res -
ponder corretanente a ordem "repete a taboada que estudaste?! Algum griu
de significagfo a orianga terd,

Fossui, poie, & orianga tipos, gréus de oimﬂ.uqﬁo que sio essenci

. ; u- para um comportamento inteligente, conforme ma nmuiudu, e lsso
‘< é que uun-n A educagfo,

/' ~ 0 adulte de nossa cultura tem signifiowﬁo (. determinados objetos ,
ugcntn, devido &s oxpor“nolui oom 8sses elementos, mas a significagfio a
respeite de tude nio & completa,  Como © tempo na escola & relativamente
limitado, necessiriamente devemos 3

1°? - Selecionar as ‘iimiﬁosgson a serem desenvolvidas,
29 — Detemminar o gréu ao qull essas aignitiuq‘o‘u devem ser desen -
lvid,n. ’

3 Para agir inteligentemente o aluno deve ter um corpo elaborado de
significagSo de naturesa simbSlica. Palavras, ndnoros,, prinofpios, férmu-
| las, teorias, sfio representagdes de coisas, procedimentos e relagSes no
. mundo, Essas ui@itiuqou sdo fundamentais puru o desenvolvimento da per

sonalidade da crianga, »
 As significagSes deveriam entfo ser usualmente verbalisadas. A ver-
balizagfo significativa, facilita a aquisig@o de qignir_ioagﬁo, ajuda sua
retengdo e as torna valiosas para uso posterior.
- Bote processo de verbalizagBo deve vir relativamente tarde no pro -
cesso de aprendizagem, sdmente depois de variadas experilncias pars asse-



" Anexo n@ j
(Comunicado n® 3/62)

CAACTERIBT] CAS U0 BOX CIDAVRG

Apresentamos, a sequir, u mas relagae de caracter{sticas do
bom cidadao gque poderd servir, ao proiecsor, Como muégestaexs de temas a
serem estudados. A zedida que forem desenvolviues us atividades recomen
dacas ne:te Couunicado, o8 alunoe poderao organizar obdigoe que cerdo afi
xadog em lugar de destaque na escola,

Q bom cidadfo:

Irata touus as pessoas com respeito.
lejeita distingoee relativae i raga, ao credo ou ) classe

Obedece hs leis,

Defendendo o principio de gque todos os homens sao iguaie
perante a lei e tem direito a protegao das leis,

Hespelta o agentes da lei e coopera com Bles,

ileconnece que t0das as pessoas t8m dignidad: e valor e,
portinto, merecem CONSi Eragao.

Sabe que todos os cidadlo t8m direitos civie garantidoe
pela constituigao (direito X liberdade, % seguranga individual, & proprig
dade, & liberdade de crenga, a constituir fauflia, etc).

Reconnece e defende o direito % liverdade de pensamento, e
bora nao concorde com z8 idéias expostas por outros,

Usz, ua® nao abuea, dos beneffeios que o poder péblico lhe

prooreciona,

Tenm atitude respeitosa fauce aos sfmbo}oe nacionais,

Frooura se informar sdbre os candidatos a cargos eletivos,

Vota sempre gue convocado,

Considera o servige militar cowmo um dever patridtico.

E honesto.

£ lesl, Conecider: o8 direitos e sentimentos alheios,

Aceita as decisOes de maiorias, embora nao concorde com as
mesmas,

Cuida de sua safde e, na medida do posefvel, colabor: na p
preservacao da sadde dos outros.

Participa ativasente e associagOes gue vicam 0 bem estar
da comanidade (Sociedeade dos auigos da cidade, do bairro, e outras),

Trabalha dando o miximo de eeus esforgoe, consid 40 esw
ta atividade como um dever civico.
uantéa boas relagoes de vizinhanga, (l/l?

|
Paga taxae e impoctos pontualmente, iq\{bb q




Faah 8 oeiah i r e - 19~
Det_ez"mina*« 4 passos a seguir i SF ' e
‘1§,; O‘a1uno deve entender o problema.
2%
‘7QQ 32 -~ Realiza o aluno o seu - pldno.~

oty

Imagina o aluno um plano (ama solu&ao)

= 49;;*Examina a.solugao obtida,

S

19 € aluno devera, ao receber um problema, compreendé—lo,‘ver se seus tér;‘
mnos sao ooerentes, 1 7 relagao que hé entre éles. Se hi possibllldade de solu“
Ghos. o , b :

: 29 ; E a nr1melra p&rfe do processo heurlstlco, pr%prlamente dlto, & seu ob
"3et1vo 1evar o aluno a orvani7ar um plano que o leve & solugao. Nesse momento o
..aluno Ja se oonverteu no pesquisador, com suasg potenclalldddes, funclonando ao ma.

ximo.Q; Val apelar 3 sua intengao € 1mauznagao, ponao a prova sua eaga01dade e ha

bllldade na busca da 11um1nanao "brinht 1dea" que é o eneontro da chave para pro-
curar a bolugae." : _ _' L Il' e :
‘ " e ai as oergun’sas uropogtas por Polya sao no intuito de 1ev r 0 aluno a veri-.
: flcdr ‘56 o problema proposto tem correlagao com’ osccnheclmentos anterlores, qua¢
st conhec1mento que: pode auxilié-lo na elaoldagao, in01ta*o a usar os recursos .
Pomsui. Propoe ainda que o estudo, que experimeute irocar os SoAUS. 08 questao Sy
oonstruludo novo problema, ste. i S L

Aflnna Dolya que o eatudante neste mcmento,'encontra~ge um pouco deoorlenta‘

do € a or;entando que sugere qge o aluno deve recorrer é analonia, procurar em-
seus conhecimentos em problemas semelhantes, que oossa servir~1he de ap01o no tra;
'gado de um plane que sirva de ‘presente. Se. 1330 néo aer resultado talvez Varian<.
do um pouco o problema cheguemos a obter 0 plano e déste sér- mals f§011 passar
para o Orl@lnal, pawa isso pode. usgr um prﬁblema mals simples que esteJa rela@iﬂ
 ,j-,1 % ;nado com o que foi dado, varlando os térmos ou alnda‘pode—se consxdarar 86 uma -

e uparte do problema. : S ST ; s : 9
. : : L Reahzaﬁ o plsno. 0 aluno 35 encon‘trou o plano mea a SOIU&W’ agora
3 L tai. usdle. Devera, todaV1a, ter eerteza de . que oada passo dado foi o aeertado 0

Luno 35 encontrou a ohave para a: resalugao e 35 oroanlz’u o‘plana.g DGVe agora
dﬁerv°1Vé-1°, deV°ﬂdo Provar o correr e cad& passovdésse Hiaay o e
; 40 = Olhar atrés.t;Efa oritlca do trabalho elaborado. E‘necessérzo que égg

; tﬂ"“ohv1uto da oorrenao de sua solugao, fuzends uma auto-critica.,éff

Wevera venerallyqr e eneontrar;{,llcagoes para 0 problema. AL ES L

BI3LIO?RAF$A2—NTdranZd{r,f 1
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a) 2 patureza da matéria gue sé ensina - nao podemoq aceitar que um me smo mé

todo sirva para tdda espééie de en51no € mesmo aentro da prépria matemdtica hi di-
ferengas no ensino da Arlumetlca, Geomefrxd, R gegra, ete, Muitas vezes ?aya o en
sino.de um mesmo a@ssunto sio necessarios varios caminhos, para chegar ao seu ‘conhe
cimento. ‘ ;

\ fihia 42k : e A :
b} condicgoes e modalidades psicoldgicas do aluno - As diferengas intelectu -

als sdo grandes e, segundo Toranzo, para os alunos super-dotados & muito convenien

te o método heuristico, Jj& para os meuiocres o.uso d8ste método deve ser diminuido

pelas dificuldades que apresentd. e os mais atrasados com método GXQOSltOVO, obtem-
-ge melhores resultados. B ainda dentro do mesmo nivel 1ntelectua1 hé as dlferennr
¢as de temperamento :

oS ana1i+icos -~ mals facilidade para as. exnllcagoes dlvebrlcas 3

0s 1ntu1t1vos s mals facilidades nas expligagdes graficas.
ag g

B, ‘assin como»o aluno progride com a aprendizagem também o mEtodo deve evolu
ir do intuitivo e empfrico ag racional.

c) condlgoes do pzofessor -~ Cada um: tem seu estllo préprio de ensinar.

Por essas causas nao podem0e pensar em metodo dnico e, smm, numa comblnagao

onorfun4 de métodos. ' Nao hd'método melhor nem pior. Cada um sérd melhor em sua o

portunidade. s
Combinar métodos & uma arte - e arte de conseguir o malor rendimento educati

vo e de IN\L:uif aom & MALOY econgmia ds tempo e de esfldrgo.

0 METODO HEDRTSTICO,

Zi oranzo cita o traoalho elaborade pelo mateuatioo dngaro Poiya, ?tﬁ;lm;ui;
professor nos U.5.4, s8bre o método heurfstico. 3 stenta, 8ste matemztlco uma  te-
se pedagdgica e a metodologia deste metodo. v

A tese pedavogica sustentada por Polya foi groposta por outros mdtemdtlcos
(%adannrd Poincaré e Klein) no infeio do século @, apesar de sua 1mportanc1a 8
quase que’ totalmente ignorada na tarefa de educar. :

Todav1a por sua caracteristica de auto-descoberta éle con31derad0 couo o mé-
todo ddeal para o ensino da Matematloa, porém nao pode ser usade s6 e tdo pouco se
v4 0 de mais freqliente aplicag8o. | : ; :

0 }vofessor de Matendtica devera ter por meta, aproximarésé o mais poSsivel
do metbdo heurfstico. Pois quanto mais se exercita a capecidade criadora do indi-
viduo maior serd o rendimento educativo. | ”

B o tato didético do professor que lhe detenwlnaré a oportunidade, freqﬂéncl
a e intensidade de aplicag@o do método heurlstico,

Polya proporclonou um plano detalhado ae agao para aplicag@o do metodo heuv—'

I‘lS tico.



e
com o Unico recurso de estimulos coativos, entre o prémio e o castigo, despertan-
do a vaidade e o temor.

Se quisessemos sintetizar em t8mos sistemfticos as questdes que determinam
0 processo da aprendizagem da orianga, poderiamos concentralizé-los no seguinte
modo

("o que a erianga deve aprender
eritério } © que a orianga pode aprender
(o que a grianga guer aprender

As necessidades sociais, a evolugdo do mundo ditam o que a orianga deve a -
prender. A evolucHo psicoldgica de sua inteligdneia nos dirf o que a crianga po-
de aprender, porém , tdo importante como os demais aspectos § o que a crianga
guer aprender. :

56 assim a aprendizagem serd auténtica, por ser natural e nio forgada. Des-
pertar o interdsse, o afeto da orianga para o chjets do conhecimento. De.portir
a vontade, o esférgo para adquirf-lo sem impor, sem tornar sacriffeio, Pois benm,
o ensino tradicional da matemitica sémente prestava atengdio @0 programa, ac que
a crianga devia aprender, quem continua naquele sistema prepara a érianga para r
recordar aqudle passado. A crianga deve viver seu futuro cheio de exigdncias tég
nicas. : '

0 ensino tradicional ndo interessava o que a orianga podia assimilar em ca
da etapa de seu desenvolvimento e se a orianga fosse perguntade o que gueria apren
der essa pergunta seria ridicula e absurda. »

AVANGOS ALGAI*DOS EM MATERIA DE METODOS.

Felizmente o progresso no conhecimento da psicologia infantil e conseqtiente-
mente os estudos realizados & cerca de sua evolugio intelectual, produziram uma in
discutivel melhora em questdes e métodos. Assim sendo, os métodos modernos pemmi-
tiram ajustar melhor os processos de aprendizagem & continuidade do desenvolvimend
intelectual da orianga, suprimindo o abismo que existia antes entre a escola primf
ria e a secunddria caracteristica de um ensino elementar, sustentan
do sdbre dois &ofoitau $ '

o empirismo instrumental da matéria priméria, e,
o lagloi,ino prematura das matemfticas cléesicas de cursos mals graduados.

AVANCOS POR ALCANCAR EM MATERIA DE TECNICAS.

Puig Ad=m insiste em que o professor deve saber o que a orianga guer a-
prender. , :
E essa a nova e atual oruzada. A evolugdo da diddtica atual se caracteriza

por uma premasia no ato de aprender sdbre o ato de ensinar.




1ment¢s.

‘coneépsia de aprendlzaﬂem era 158 5

, quals nao'fenha tomado parte.

! moderna, nas tﬂnbém s8bTe © ponto devv1sta do conhecimento & eSSGHOlal na:formag?

‘Grupo B - Bdite’

Pensava—se que quem tivesse a feilcidade de receber llgﬁas de i |

“missor claro 8 ordenado haverla de aprender cert@mente, ﬁoroue anrenier em tal

‘Teceber, repetlr, pag31va ou 1ud1ferentemen~f

‘5te,,ehQuanto'o atlvo era’ enSLnar, era transmitir. iaraou-be multe a ter OOﬁSGiénw

Zcia clafa de que o ato de aprender e ‘muito m&lb du portante do que a recepgao pas~'

- giva de. eonheclmentos transnltliqs, que nao hé arrendlzagem sem aga@ e que enbla;:

nar bewm ja nio € trvnnmltlr hem, m 5 saber mulﬂr o aluno o Dua:a,do de aprendlza
vem, Loram invortldes os pape St a prkma71a centro de aprendlzagem, passou 8 BeRs
a cridng% e n&6 ‘0 professor. '

O 1nterésse da eri &nga pelo oonheoxmento que. adquire est§ em razéo ‘dirveta

'com a parte ativa que a mesma toma em sua aqais1gao. For multo elevade que seja

o coticeito que o dluno tenha de 58U profeSbor, dlflcllmeqte se 1nteressara em re.

cober pa531vamente ‘o8 produtos elaborados,'atraves de processos slntetlcog nos

Diz Pulv kudm.k "y ahao nao e ‘86 um& nece351dade v1ta1 da crlanga, caja n

trodugio nos proeessos de anrendlzaoem me&rea a pr1nc1pa1 caracterlstlcd da es

¢80 do«pensamento e-; . pensamento ‘e @;ao aparecem de tal- modo v1nculados qpe na

& possivel conceber agao sem penbameuto para oonduzlr essa agao. 'lao pouoo se S
\oneebe pensamento sem agao que o haga provecado ) ‘ v Bh

Sssa v1nuulagao é t3o essenclal em matewatlca que nao né conce1to fundamen
tal que nao tenha agao: v@%auora desde a nogao do numero natural, originada pela
‘agao de coordenar conguntos até as nogoes proaetivas._ : :

Sente—oe, p01s, em Tesumo, a pecessidade 1mperlosa de uma dldétlca heur£s~?

: tlca, no sentide de procurar que o aluno elabore por si mesmo o5 concaitos e’ ce#ﬁ'

rheclmentOb que -tenha de adquirir medlante ° inéentivo de s1tuanoes habllmente

é preparadas aa$ul&$e pelo professor com 0 oogetlvo de’ que ésse fun01ona1 e direto>

por elas deSﬂertado seja suflclea+e para foment@; a aﬁ1v1dade geraior , Deve -

L mos. conceber a matemdtlca ‘como uma atlvldade pen@ante em eternn Droiugao' de;ogjv'

VTtem, de hoje o de amanhd.

ﬂara que nao falte esba ultlma "de amanha" formenos nOSSOS alunos hoge. So
cu1t1Vando o esplrlto de lnvestlgagao e de oonqulta se abseoura, a0 mehmo tempo

.8 flrmeza de adqulrldo &a oontlnuldade hlstorloa do pro~resso. : i ]
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