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Ensinando a crianga @ raciocinar:

A habilidade de pensar "corretamente" e raciocinar logicamente, tem
sido considerado o "Reino dos Céus", para os educadores. Se este pudesse ser al
cangado, tudo mais seria obtido. O desenvolvimente da habilidade de pensar &
um dos objetivos da educagdo, aceitos universalmente.

Obter sucesso, ao resolver sozinha suas dificuldades, confere a cri
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anga um sentimento de autoconfianga e traz, consequentemente, a tendencia & can

centrar-se no problema e nas poss{veis solugaes em vez de preocupar-se com as
consequéncias do fracasso (que & a esséncia da implicagao emotiva no problema).

£, sem divida, muito mais FAcil fazer as coisas para a crianga  que
colocar=se num segundo plano e esperar gue ela manuseie desajeitadamente e ex
perimente, falhe e tente outra vez e, entao realiza, mas tdo pobremente, que
vem o tonma o desejo irresistivel de fazew-lo depois dela, de modo correto. Efe
tuar a tarefa por ela ¢ o forma de faze-lo répida e eficientemente, mas & tam
bem o meio de privar a crianga de uma opartunidade de aproveitar seus préprios
esforgos e enganos, de aprender gue pode fazer colsas por si mesma e, através
da satisfagao do sucesso, motiva=la pare esforgos futuros e aumentar sua autg

confianga, Em idade pouco mais avangada, a cricnga pode ser encorajada a nao
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pedir ajuda senao como ultimo recursg © depois de dar de si mesmo O maximo. A

ajuda prestada pelos pals e professores neo deve consistir em executar o trg
balho para a criangd, mas em orientde-la para ajudar-se a si mesmas isso pode
ser feito indicando a criangc colsas nas quals ela pode ser supervisionada, dan
do=lhe uma sugestﬁo ou uma referencia, e deixando-a seguir sozinha., Se estiver
mos alertas para as possibilidades, veremos que ha inumeros meios de apresen
tar 2 crianga situagaas gue estimulem a independéncia ¢ a autoconfianga para a
resolugao de seus problemas por si mesma. Alguns meios serao indicados a sg

guir,



PRS- S

¥ A crianga deve ser encorajada a fazer perguntas e a tentar respondéu
-las ela mesma, O individuo auto-satisfeito, que conhece todas as respostas,
nao tem necessidade de pensar; assim também a crianga a quem se disse frequen
temente que ndo Fizesse perguntas, cessard de faze-las até a si mesma, A fim
de estimular o pensamento independente devemos motiver a crianga a formular
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gquestoes concretas referentes a assuntos que a intercssem e ajuda=la a respon
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der a estas perguntas, antes de recorrer a autoridade para que esta resolva su

as dificuldades,

Uma das formas de consegu{—la & o “porqu@ reversivel® que consiste em
gevolver a crianga suas perguntas, conduzindo-a de modo que ela mesma venha a
respondé—las. Para ilustrars: um dos autores cstava dando um passeio com suas
duas sobrinhas, de 9 e 11 anos, respectivemente. Chegaram & uma rua onde havia
antigos trilhos de bondes, Uma das meninas perguntou o que era aquilo, 0 autor
perguntou~lhes o gue pensavam que Fasse; uma delas pensava que fOssem “trilhos
de estrada de ferro", A outra disse que nao podia haver trens rodando pelo cen
tro da cidade, Foi~lhes perguntado entdo, o que mais corre em trilhos, Uma de
las respondeu, ospontﬁneamente, gue bondes também tem trilhos e andam pelo meip
das ruas, Elas entao quiseram saber onde estavam os bondes. 0 tio perguntous
~lhes onde pensavam que estariam ¢ lhes responderam gue talvez estivessem todos
no depasito ou em outra parte da cidade. Elas tinham visto algum bonde | desde
que estavam na cidade? Nao, Os trilhos pareciam ter sido usados recentemente?
Nao, havia muita sujeira em torno deles, "Talvez Dé trilhos mao sejam mais usy
dos", disse uma delas. "Por que"? perguntaram. "Porgue agora usam-se 0S ori bug'y
acrescentou outra, Tendo visto dnibus mas ruas, aceitaram esta conclusao, Uma
delas quis saber saber porgue os0nibus estavam substituindo os bondes e novamen
te receberam a pergunta = por que achavam gue fosse, Como resposta, aparecerami
porgue os Onibus podem correr mais; transportam maior namero de pessoas; podem
mudar de itinerﬁrio, conforme as exigéncias; eram mals baratos para comprar e
manobrar, Tudo isso foi proposto e considerado. Finalmente as duas Gltimas d
déias foram aceitas e pareceram responder satisfatoriamente 3 questao e © as

sunto ficou rcsolvido,.
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¥* Reconhecemos que nac ha nade de essencialmente novo neste procedimen.
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= simplesmente a aplicagao da velha tecnica de Socrates de tentar consegulr que
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as pessoas respondessem a suas proprias questoes e fizessem suas proprias des
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cobertas, em vez de dar-lhes respostas e solugSes jé elaboradas. Socrates ‘dqg
crevia-se a si mesmo, nao como professor ou distribuidor de conhecimentos, mas
como uma parteira ajudando outros a dar 3 luz novas idéias, *

A arte de usar esta técnica, consiste em perceber exatamente quando
se deve dar ajuda e guando se omitir, quando e como suprir com informagoes e
como favorecer uma simples sugestao que torna poss{vel uma solugéo adequada.
Tudo isso sem resolver o problema para a crianga e sem privé—la do prazer o su
cesso e ao mesmo tempo, sem recusar ajuda, pois isto provocaria o fracasso e o
desencorajamento, por outro lado.

0 uso de "porqué reversivel" & lento, mas h& evidéncia de que as
criangas assim orientadas recordam os conhecimentos muito melhor do que guando
os recebe, sob a forma de “resposta pronta" as suas perguntas (Crane, 1931) .,
Tal procedimento conduz, sem dﬁvida, ao desenvolvimento da independéncia a ini
ciativa na abordagem de novos problemas e a um sentimento de confianga, capaci
dade de pensar em seus préprios problemas,

A crianga nao aprende a pensar simplesmente porque se lhe ordena, A
dnica coisa que a crianga pode fazer quando se lhe manda pensar & franzir as
sobrancelhas, ficar com os misculos tensos e ficar consciente de suas prﬁprias

limitagoes.
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Ela aprende a resolver os problemas racionalmente, atraves da abor
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dagem racional dos mesmos, tendo experiencias bem sucedidas, das quais obtenha
satisfagao, pois dessa forma torna-se motivada a atacar racionalmente as si

tuagoes dificeis, A ajuda excessiva, bem como a crltlca em excesso dos seus es
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forgos ou resultados, priva a crianga do prazer da auto—reallzagao e da autova
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lorlzagao. 0 GXlLD e mesmo & anteolpagao do ex1to tnansrormam at1v1dades pnana

mente neutras em atrativas, do mesmo modo que o fracasso ou sua antecipagao, a
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reprovagao ou provavel reprovagac transformam as tarefas agradaveis em desagra
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daveis, isto e, no dominio do pensamento cocorre exatamente o mesmo gue em qual

guer outra area da aprendizagem, (Cartwright, 1942; Gebhard, 1948).

SUMARIO

A fungéo priméria da educagao formal & dirigir e facilitar a aprendizagem. Eg
ta inclui todas as modificagOes relativamente permanentes das reagoes e tendéﬁ
cias resultantes da experiéncia. Todas as formas de vida animal aprendem, e a
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aprendizagem comega por ocasiao ou antes do nascimento e continua ate a morte.



ol

A aprendizagem envolve processos motores (hébitos), aquisigoes inte
lectuais (informagoes) e elementos afetivos (emogoes). As aquisigoes predariren
temente motoras como as habilidades manuais, habitos de locomogéo, habilidades
verbais e gréficas, expressoes—-faciais, posturas e gestos sa0 relativamente dm
ples, As constelagaes caracteristicas das aquisigaes intelectuais sao os fatos,
significagaes, preconceitos e conceitos. No aspecto afetivo, temos a larga sé
rie dos gostos e aversoes adquiridos, as inclina@Ses e preconceitos., Consolida
coes ainda mais amplas dos aspectos dos elementos motores, intelectuais e afe
tivos consistem nas aptidoes para carreiras e passatempos, nos tragos de persg
nalidade e carater nas atitudes e nos ideais. Num grau ainda mais elevado de
complexidade e generalidade, temos o sistema de valores o0s "padrﬁes de referég
cia" e ¢ "estilo de vida", O mais amplo e mais geral destes aspectos & o que
chamamos "carater", “personalidade" ou "cu". O homem & um ser que pensa, age e
sente e a aprendizagem envolve sempre, bem como modifica, simultaneamente, 0s
componentes motcres, ideacionais e afetivos,

As formas de aprendizagem sao: a) condicionamento simples ou associa
gao; b) condicionamento instrumental e ensaioc-e-erro, COMoO tipos relativamente
simples e elementares; e, nos niveis complexos; c) aprendizagem envolvendo imi
tagao; d) discernimento; e) raciocinio. Estas formas de aprendizagem nao sao
separadas e distintas entre si, nem sao inteiramente exclusivas, Elas se gradu
am entre si e as mais complexas envolvem as mais. simples, como partes integran

tes.
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No condicionamentc @& situagac e relativamente simples, o sujeito e,

muitas vezes, totalmente passivo e a aprencizagem se faz inicialmente, baseada
na simples Goptig&idades dos estimulos e ela occorre, algumas vezes, sem motiva
gio ou consciéncia por parte do sujeito.

Embora algumas aprendizagens possam ser de natureza puramente assg
ciativa, todas as formas mais complexas de aprendizagem provavelmente incluem
elementos associativos; o que nos leva a admitir que, apé certo ponto, a assg
ciagﬁo & parte integrante de toda aprendizagen,

C condicionamento instrumental e a aprendizagem por ensaio-e=-erro ,
séo processos mais complexos intencionais e conscientes, 0 reforgamento (pré

mios e Castigos) desempenha um papel importante nestes tipos de aprendizagem.
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0 condicionamento instrumental varie desde uma simples situagao, na qual uma
e~ & .
resposta especlfica precede e e instrumental para obter ou produzir uma deter
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minada recompense, as 51tuagaes mais complexas nas quals atividades casuals em
. » ‘ [ -
consideravel guantidade precedem a resposta especifica que leva a recompensae.
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Nestas ultimas situagoes, ha ensaio-e-erro, processo cujos componentes sao: mg
. ~ o e o & A, ~ ] Ll
tivagao, dificuldade, ataque variavel, exito, selegao e gliminagao e coordeng
~
Gao,
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A imitagao e, ao mesmc tempo, um produto da aprendizagem e um mMeL0

de facilitd-la, Aprendemos a imitar, inicialmente, por um processo de condicig
namento e ensaio-e-erro, usando a imitagao, depois, na oﬁpia de um modelo, com
o objetivo de reduzir as tentativas casuais e acelerar 0 processo de aprendiza
gem, A imitagao, como um fator da aprendizagem, & limitada pela nossa experiaﬂ
cia passada e suas consequéncias, no sentido da conservagao.

: : X v g 'd ;
A aprendizagem envolvendo o dlnggQ}mento inspira um nivel elevado
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de compreensao, possibilita a resoluggo um tanto repentina de problemas, faci
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lita a transferencia e demanda um alto grau de consciencia dos principios basi
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cos implicitos na aprendizagem. Como & imitagao, o discernimento e O produto
. . L B o M) s LAY . .
da aprendizagem anterior e e limitado pelas experienclas previasS. Os discerny
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merntos sao elaborados mediante a aprendizagem associativa, O condicionamento
3 . . FLPAET e o  d
instrumental e o ensaio=-e-erro, A aprendizagem pelo raciocinio se situa no ni
vel mais complexo e abstrato, dependenda, como as formas anteriores, de aguisi
goes previamente realizadas,
T ~ . - :
As etapas do processo de raclocinio sao analogas as do ensaio-e=—erro,
AR L. O . . o, "o .
sob varios aspectos. No racloclnloy manipulamos ideias, nao objetos, ¢ as con
e ey T o~ L g o OO . . e
sequencias provaveis das solugoes possivels sao imaginadas ou deduzidas. Ha,
. . ~ s ooy . .
pois, ensaio=e-~erro mental, e nao motor. U raciocinio pode incluir todas as

outras formas mais simples de aprendizagem, como partes componentes, € depende

delas.,
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(Transcrito de uma public;a(;g\o do MEC - Divisao de Aperfeigoamento do Magisté
rio = INEP,
Curso de Formagao Professores de Pratica de Ensino — GB.
Fundamentos Psicolégicos de Educagao - Profa. Leny Werneck Dornelles). \
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