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Sera que a imagem mental constitui, mesmo quando uma en
tidede estédtica do espirito, um residuo duréivel da impressfo senso
rial? O espirito se compde assim de dois elementos radicalmente di
ferentes, de "conteldos" rigidos de um lado (as imagens) e de es -
quemas de agao de outro lado (as operagdes)?

Eis a resposte de Jean Piaget:"A imagem nso é um fato
original, como por muito tempo o associonismo pensou ser:; ela é...
uma cdpia ativa, e nao uma impressao ou um residuo sensorial dos
objetos percebidos (captados pelos sentidos)%® (9,p.150)

A imagem mentel deve assim ser compreendida muito mais
como um desenho executado interiormente, cada vez que o individuo a
evoca, do que como uma fotografia que emerge de um fundo misterio-
so (da "memdéria", do "subconsciente", etc.) no momento de sua exe-
cugio. A analogia entre o desenho e a imagem mental é,com efeito ,
surpreendente: "o desenho como a imagem mental, nso prolonga a per-
cepgao pura, mas sim o conjunto dos movimentos, ... comparagdes |,
etc., que acompanham a percepgao e que nés chamamos aatividade per
ceptiva. 0 desenho como a imagem sao imitagOes, exteriores ou inte
riores, do objeto, e ndo fotografias perceptivas..."(10,p.49, ver
tembém pp. 530s e 6,p.67s). A nova explicagso da imagem provosta °
por Jean Piaget & solidéaria (ligada) de uma nova concepgfio da pré-
pria percepgao. Essa n@o € mais, com efeito, um desenvolvimento re
ceptivo de impressao de dadoes sensoriais, mas uma atividade percep
tiva se revelou representar ai um papel importante.Uma série com -
pleta de pesquisas de psicologia da percepgao levaram Jean Pisget
a desenvolver essa nogao e confirmaeram sua importéncia. No pleno
dessa obra, nds nos limitamos, no entanto, a invocar uma experi®n-
cia de psicologia genética que da uma idéia muito clara do que &
preciso entender pelo térmo de "atividade perceptiva" (10,p.30s) .
Os pesquisadores apfesentaram, nesse sentido, a criangas de trés a
oito anos objetos de uso quotidiano {um lapis, uma chave, etc.) e,
em particular, figuras geométricas simples recortades sdbre tabu -
inhas delgadas (circulos, elipses, quadrados, assim como formas
mais complexas: estrélas, cruzes, etc.,). A crianga nao via os obje
tos, permitia-se-lhes sdmente tocé-los e manipuléd-los atrias de um
pano (écram). Ela devia denominéd-los ou desenhé-los, ou entfo reco
nhecé-los entre diversos modélos visiveis ou entre desenhos prepa-
rados. 0 pesquisador tinha assim a possibilidade de estudar os mo-
vimentos de exploragao tatil e de compara-los com as reprodugdes
ou as recognigdes, Ore, essa experiéncia pds em evidencia que exis
te um desenvolvimento muito nitido da atividade exploradora entre
trés e oito anos. A crianga comega, com efeito, por na@o saber abso
lutamente explorar:; ela segura simplesmente o objeto e reage ao a-

caso dos contatos, quando ela pde, por exemplo, o dedo no buraco da



chave, etc. Mas, pela continuagfo, a exploragdo tatil torna-se ca-
da vez mais ativa e sistematica: a crianga segue os contornos da fi
gura, ela explora as retas, as curvas, 0s angulos, ela compara as
distancias, transportando-as umas para cima das outras, etc.,0ra, !
cousa estranha, acontece que os desenhos reprodutores de figurss ,
assim como as recognigoes, evoluem em fungao exata da ativag@do e da
sistematizagao da atividade exploradora: a medida que se desenvol-
ve a atividade perceptiva, os desenhos se tornam mais precisose co
megam & respeitar as dimensCes das dist&ncias e dos &ngulos, assim
como suas relagdes mituas. Tudo se passa assim como se o desenho
nso constituisse nada mais do que uma reprodugzo dos movimentos da
atividade exploradora., Dai, compreende-se também por que Jean Pia-
get pdde designar o desenho como: "uma imitagZo do objeto":os movi
mentos necessdrios & execug¢ao do desenho "imitem" os contornos e
a estrutura do objeto, assim como a atividade perceptiva que, ela
também, "imita" o objeto.

Por analogia, pode-se entao compreender (e a introspec-
¢80 de todos os que desenharam, o confirma) como a atividade per -
ceptiva visual é para ser concebids: como para a exploracfo tatil,
deve tratar-se de movimentdS que seguem e exploram as linhas e seme
lhangas das figuras, com a unica diferenga que o orgéo que assegu-
ra a exploragfo, é o 8lho (movimento do olhar), e que é preciso pTo
vavelmente fazer intervir movimentos interiores que n@o se desdo -
bram mais em deslocamentos efetivos do orgao explorador., Desde lo-
go, compreende-se assim que a imagem mental nada mais é do que uma
reprodugao interiorigada dos movimentos de exploragao perceptiva :
eis porque pode-se chama-la, igualmente, uma imitagfo interioriga-
da do objeto e porque ela é exatamente comparivel ao desenho:a ima
gem mental esta para o desenho como a linguagem interior estgd pa-
ra a linguagem falada.

Assim, a imagem e a operagao, se bem gque cumprindo fun-
¢O0es diferentes no mecanismo do pensamento, tém de comum que a ori
gem de smbas deriva de mesma atividade sensorial-motora, o que da
uma unidade notédvel i concepcao do pensamento e de seu desenvolvi-
mento.

§4., — A ATIVIDADE INTELECTUAL DO ALUNO NA ESCOLA TRADICTIONAL EXANT
NADA DO PONTO DE VISTA DA TEORTA DA INTERIORIZAGRO.

A psicologia de Jean Piaget fornece os instrumentos ne-
cessarios i analise da atividade intelectual caracteristica do en-
gino tradicional. NOs podemos agora determinar um primeiro grupo de
seus tragos tipicos.

Nés vimos que, apesar de seu fundamento "sensualista -



empirico", que n&@o conhece verdadeira atividade psiquica,o0 ensino
tradicional é obrigado, em pratica, a provocar uma certa ativida-
de no aluno. No pior dos casos, quando @le prescinde de qualquer’
apresentagao de dados intuitivos, @le faz apelo, pelo menos,i ina
ginagao do aluno. Introduzindo as fragdes, pede-se entio ao aluno
que imagine a divisao de um bolo e diz-se que as partes obtidas se
chamam meios, tergos, etc, Um tal ensinamento verbalista é mesmo
anterior ao método tradicional, tal como nds o definimos,o0 que nos
permite passar rapidamente. Notemos.sdmente que &sse método de en—
sino implica na execugao pelo aluno de tddas as operacgdes sob for-
maﬂihteriorigada, e isso desde sua formagao. Nésse caso, mesmo que
a etapa de desenvolvimento mental dos alunos os tornasse capazes '
disso, é evidente que o mestre nao chegaria, simplesmente,a se fa-
zer compreender pela majoria déles, e que se veria inevitavelmente
obrigado a se limitar a dar-lhes receitas sdbre a maneira de mane-
jar os simbolos. |

Uma segunda forma de ensino, j& muito mais corrente,
se baseia, para introduzir as operagdes novas, em imagens ou obje-
tos de antemao preparados e que nao podem ser nem transformados ¥
nem manejados. No caso da introdugao das fragdes, trata-se,por e--
xemplo, de quadros preparados, apresentando circulos divididos em
setores., Novamente, & entdo a crianga solicitada a imaginar a ope-
ragao (de repartigdo em nosso exemplo). Mas agora, ela percebe um
quadro imaginado, que pode servir como simbolo da operag@o e que
constitui assim um apéio importante para sua execucfo interioriza-
da. Somente, se um aluno é sempre capaz de evocar uma operacao bem
adéhirida, nao percebendo senfo seu resultado, 0 mesmo n3o aconte-
ce, quando se trata de formar uma nova operagao. Verifica-se,entaq
fredﬁentemente que tais imagens ficam vazias de sentido para os a-
lunos. O mestre deve, novamente, apelar para explicagdes verbais ,
para levar os alunos a imaginar a nova operagao, o que é t3o peno-
so como ineficaz.

- De onde uma terceira medida diddtica possivel, que
marca ja a transig@o entre o ensino tradicional e o método que nos
proporemos: N&ao se apresentam & aula imagens completamente prepara
das, mas preparam-nas diante dos olhos dos alunos. Para permanecer
no exemplo das fragdoes, o mestre, ou um aluno chamado por éle,divi
de diante da aula diferentes objetos ou superficies em um ndmero
dados de partes. Os alunos sao solicitados a seguir essas demons -
tragdes. Que se passa entao entre os espectadores? A psicologia de
Jean Piaget fornece uma resposta muito convincente a essa pergun -
ta: a crianga imita interiormente as operagGes que lhe sao propos-

tas. Mas mesmo assim, uma observagao se impde. A experi®ncia esco-



lar mostra, efetivamente, que, por diferentes razdes, todas as eri
angas nao sao capazes (ou nao se mostram interessadas) de seguirem
essas demonstragdes, de imitarem interiormente as operagoes que
lhes sao propostas. A psicologia tradicional na@o podia explicar &s
te fendmeno$: se as criangas "prestavam atencgsao" (isto é, se elas
dirigiam os olhos para o ponto onde se realizava a demonstracfo),o
dado apresentado devia imprimir-se necessariamente em seu espiri -
to, a parte do individuo permanecendo insignificante nésse desen -
volvimento. Tudo se explica, ao contrario, se admitirmos que o alu
no nao addﬁire uma operagao apresentada sendo imitando-a interior-
mente: quando a imitagfo interior falta, n8o ha aquisicfo. Ora, as
desvantagens de um ensinamento gque se processa Unicamente por de -
monstragdes,sao ainda agravadas pelo fato de que a participacdo dos
alunos nao pode ser controlada senao numa medida muito limitada.
Apresenta-se assim diante de nés um problema didati
co bem determinado: nds teremos de procurar formas de execucéo das
operagbes mais féceis e mais interessantes que a imitag@o interior
das demonstragdes feitas pelo mestre., Diremos, por antecipagao,que
a pesquisa das operag0es por manipulagdes efetivas e por experi®n-
cias concretas poderia constituir uma solugao para €sse problema .



