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o ESICCLOGIA

O DESENVOLVIMENTC INTELECTUAL

Uma 1déia quase comumments aceita na psicopedarogia
contemporénea & que a svolug@o psiquica da erienga tem um cara-
ter estadlal, 1Isto sipgnifica que:

1 - A svolucidio se realiza por ESCALUES SUCESSIVOS e cada etapa &
caractarizadas por uma organizagfo especifica relativamente
esthvel, tormando-se instavel nas extremidades;

2 - A esvolug#o tem um carater de 3ELUENCIA. HMesmo se, do ponto
de vista cronologlco, podemos constatar certos deslocamentos,
a ordem de sucessfo dos sstAplss & a mesma om tddas aé cri~
angas;

3 - A passapgem 20 estaédio superior nfio sginifica o ABINDONG DAS
AGUISICOES PHECEDENTES e ndo ape nas uma SIMPLES ADIGRC DB
NOVGS ASPECTOS, também, Cada etppa comega psla revalorizagio

das aquisiqg®ss precedentes com 08 meios cavacteristicos da nova

etapa, dspois do que se torma possivel a valorizaglo completa dos

* racurscs oferecidos pelos noves melos,

Fol JEAW FIAGET quem nosz ofereceu a teoris wmais consia-
tente da evoluclio estadial {por etapas), resuitado de pesquisas
realizadas durante quese cinco deednios,

Veremos, de maneira ssquemdtica, 8stes estldios:
ls ETAFA: da INTELIGENCIA SEFS0-MOTCRA: seuy atos de imtsligén.

cia consistem unicamente em COORDENAR ENTRE SI AS PER-
CEPCUES SUCESSIVAS & os MCVIMENTCS RIALS IGUALMENTE
SUCESSIV0OS; e tais atos s0® se podem recduzir & suces-
sves de estados, ligados por breve:s antecipagbBes s re-
constituicBos, sem jamdls alcangarem a uma repressantag’
de conjunto,

Fo ata : ; \
rtanto; a intelig8ncia sengo-motora vnrocsde coma nm ¢€;>m
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em camara lenta, do qual se vém sucessivamente todos os quadros, MAS
SEM FUSAC - pobtanto, ssm a visfo continue necesséria & compreensiio do
conjunto,

Um ato de intelipgdnecia senso-motora, também, s® tende para satisfa-

¢lo pratica, 1sto &, para o gucesso da aclo, e nfo para o conhecimento

como tal. Assim, tal ato nlio procura a explicagdo, mem classificacao,
newm constataclio por si wesmo, néio relaciona casualmente, ndo classifica,
nioc comprova, & n#éo ser em vista de um fim subjetivo estranho & psaqui-
sa do verdadeiro,

A4 inteligdncla senso-motora &, em consequéncia, uma INTULIGENCIA

VIVIDA, & da forme alpuma REFLEXIVA,

22 ETAPA: do PENSAMINTO PRE.LOGICO e}pre-operatoric, desenvolvendo-ze,

{bré-coﬂceitual

entre 4 - 7 anos, aproximedamente, sm PENSAMENTO INTUITIVO,
que aparece como um PENSAMANTO PCR IMAGENS, que se serve de
configuragtes do conjjumto & nHo mails de colecBes simcréiticas
como as do nivel anterior, Lembremos que j& nos Oltimos
estadios do periodo sensc-motor, a criasnca & capaz de imitar
certes palavras e de atribulr-lhes uma significacfo de conjun-
50; ma8 sdmente so termimar o 29 amo cowegs a aguisiclio sis-
tembtica da llnpuagem, Tanto a obssrvacto direta da erianca
como & wsmalise de certos distirblos de limgusgém evidenciawm
o fato de que a utilizacBo dos sistemas dos signos verbals &
devida ao exsrcicio de uma "fumclo simbdlica’” mails gesral, cu-
Ja propriedade & permitir a representaciio do real, por inter-
médio dos "sigmificanmtes", Jdistintos das coisas "sigmificadas”,
Mag mesmo no plamo do pensawento adaptado, isto &, nmc inicic
da inteligPfncia repregentativa, lizada de perto ou de longe
808 signos verbais, lmporta notar o papel dos simbolos imagi-
nados, que & cownatatar que o individuo, durante os primdros
#nos, loage estd ds atingir os conceltos préopriamente ditos,
- Uesde a sparigso da limguapem, até vor volte de 4 anos, deve.,
ge dlstingulr, efetivamente, um 19 veriocdo de dessnvolvimen’
do pensamento, &c qual podemos chamar de periodo da intell

cia pré-conceitual,



® que & caracterizada pelos preconceibos ¢ persicipacdes, @ j& no plano

do racloeinio nascente, pela "TRANSDUGCAO", ou raciocimio preconceitual.

(U t8rmo de transducclc foi aaao pdr Stern para cesignar a4 forma que ©

raclocinio tome nma crianga., (s raciocinios de criancas nfo procedcem nem

do geral ao sinpular, nem do singular 2o geral, mas do siasular sc gin-
sular, oun do especial ao espscial - a cada objeto correspcnde uma expli-
cagao especial, e por consequéneia, relactes espscisis, as quais néo po-
dsﬁ dar lugar senfio & raciocinios especiais, Exemplificando: & eriance
de 7 anos, depois de responder “sim' & perrumta Yo sol & vivo?r", respom-
a9, & pergunta "por quér":"porque &le ss mwove"; mes se mostra incapgs

de dizer: "tddas as colsas gue se movem estlio viyae®. A transaucgso &

um raeicecinio préconceitual, & um paciocimio primifivo, que mao procsde

por dedugeo, mss por anallgias imediatas.)

Masy aproximadamente a partir dos 4 anos, ssslistimos & uma coorde-
nagao gradu al das relagtes representativas, a uma conceitualiéagao Bres-
conte que, da fade simb6lica ou preconceitual, conduziré a crianca ao seic
das opsragees. Mas esta inteligdneis permansce pré-logica - & o PENSA
MENTO INTUITIVC, em que ela =6 ® ntrola os julgamentos por meio de "ajus-
tes" intuitivos, andlogos, no plano da representagso, Aqueles que sBo os
ajustes perceptivos no plano senso-motor, Assim, nes experidnciss s®bre
& conservacgao das quantidades continuas, vemos gue a crianca possuin do
& nogao de con servacgic de um objeto indiwidual, nfo tem ainda a do con-
junto de objetos. A percepgao dasrelagBes é em linhas gerais exata, mas
se trata de umaconstrugao intelectual imcowpleta, Assim como a inteli.-
g8ncia sensdr o-motriz assimils os objetos aos esquemas da acgfo, a inbui-
gao & sempre, em 1° lugar, ume espécie de agao.exeCu tada no pensamento.
Como afirma Piaget, as coordenagBes dasinformagles, agui, se submetem a
wertos rudimentosde logica, mas & uma coordencsgeo insthvel, incompls ta.
Que as informacdes prceptivas imediatas poden, sempre, desorganizar,

32 ETAPA: ‘o est&dio das OPERAGORS CONCRETAS. A ecrianca chega a uma eo-
ordeﬁagao movel e reversivel da atividade mental, mas que fua.-
ciona, somente, em relagfio & realidade concreta das colsas.

0 enfronto coervente dos pontos de vista.n%sta estédio, torna

possivel s compreensfo das relacgtes espacisais e temporais ¢
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tivas. No iniecio das operag®es,; & passagem decisiva se manifesta por
uma espécie de EQ ILIBRIO SEMPRE RAPIDO e &s vezes REPENTINO, um equili-
brio MOVEL. Nas experi®nciass realizadas porPiaget, vemos que, em todos
os casos, o equilibrio movel & alcangado quando as transformagtes seguin-
teg se produzem simult@neamente: 12 - duas acgoes sucessi#as podem COOY-
denar-se numa sb; 29 - 0 esquema de acglo, j& em fungHo no pensamento in-
tultivo, torna-se reversivel; 32 - Um mem o ponto pode ser atingido, sem
ser slterado, por 2 vias diferentes; 42 - O retdrno ao ponto de per tida
permite reencontrar 8sse idéntico a si mesmo; 5° - a mesma agfo; 80 ré-
petir-se, ou n ®o acrescenta nada a si mesms, cu se torna uma nova acgHo,
com efeito acumulativo.

No agrﬁpamento gue Piaget qualifica ainda como equilibrioc movel, efs-
tha-se, e ai reside o carBter n otlvel do ponto de vista psicoldgico, um
ato de DESCENTRACAO GOMPLETA, Assim Piaget explica: "o préprio do es-
quema sendrio-motor, do simbolo préconceitual, da prépria confipuracfo
intuitiva, & que estfio sempre "centrados" sdbre um estado particular do
objeto e de um ponto de vista particular do individuo; portanto testemu-
nham sempre simult8@neamente, e com ume assimilegfio égoecéntrica ao in aivi-
duo e uma acomodag8io fenomenista ao ob jeto". No agrupamento, 2o contra-
A o, "o pensamento n#o ss agarra mals aos estados particulares do 6bjetqg
mas restrin ge-se a seguir as transformagBes sucessiwas, 22 todos os seus
rodeios e rotdrnos vossiveis; e niio procede mais de um ponto de viste
particular do individuo, mas coordena todos o3 pontos ﬂé vista distintos
am un sistama de vreciprocidade objetivas”, Lembremos, porém, gue esta
descentracdc n#o &, entretanto, completamsnie opérada sntre 9@ & 12 anos,
neriodo no curso do qual “a sujeiclio & gualicades concretas das situa-
¢Oes impede do certa forme a ¢rianca de wmostra® que as leis gque ela aplica
2o sumetiveis de se estender a todos 68 contextos.

4% WTAPA @ des OPRRACUES FORMAIS: o pensamento & capaz de se desdobrar

no dominio da possibilidads, efetuando opsragtes 30bre opsra-

¢Bes por meic de um sistema proporcivmal., v peasamento fore

BAd

mal &, pols capsz 48 proceder de meneira hipouvdtico-dsdutiva,

[

passando do possivel ao real, Coumlrariamsnte ao pensamento

concreto, que sdO ultrapassa o concreto acs poucos, O PENY
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sibilidades oOrsrevidas pelas condigdes sm causa,

O pensameato formal se desenvolve durants # adolescéncia. o ado-
lsgecante, por oposig¥o 3 oriamga, & wa individuo yue reflaté fora do
presente & elabora tsorius elbrs tudo; agradando-lhe rarticularment® con-
$i&sb&r o que afic & stual, A4 erianca, ac concprario, so refgcta no decor-
rar da agao e néc elabora tesorias, ainda quando o obgervadof, aotande ©
retOrno peribdico de reagbes an@logas, possa discermir uma sistematizagio
aspontﬁnea nas suas idéias, BEste pensamento reflexivo, carActeristico ao
adolescents, nasce aos onze-doze anos, & partir do momento em que o Aindi:
viduc é capaz de raciocinar ds um modo hipotéticoudedutivo, isto &, dobre
simples suposigBes, sem relaglio mecesséria com a realidade ou com as cren

g&s do individuo,

¢ 80 20 ¢ v e S 6@ ¢ c 6

TIENVOLVIMENTO F A APRENDIZAGEM

(3] 3
@ntaralaiy

© Vimos os trocos perals da evolncdio memtal, tal como & vista

per Plaget, 4ual o sentido disto para a aprendizasrem?

& primmird-vinta, varsct-nos simples a resposta: a aprendizagenm fa.-
" eilite o dgaawvolvim@ntm. Forém, uma 2whlise meis dewmorada nos MOSLIE Qu
g 60&5&& ntio mals ocomplierdan,

e reaildade, & aprandizagen n¥o se regus & uma sirples absorglio
d8 informacfes @ B forsacio 4o weesnimmos menmtals sHore um terrenc neutro
& aprendizagen lwpliza um prosssso ativo de TeCONITIUQRO, com weios inte-
lecinais prévprics, cos dados Tormscidos. 1Isto siemifica gus deve sxistiy
om it lugayr, um sisztoma ds weiecs tal qus persmila a4 recnHnstvuclo e assimil
g0 des oénnscimentos, RavEWCs,; 20 mencs na sperdnoia, em nieno eiroulo
vicicros o dsssavolviwente depends do sprendlzapgsm mas, o3 efsitos da
anrexdizacen depondenm, por soun turae, oo mivel de desenvolvimento cos
MWIor irt4lactuels,

rmy

U pento de vists de pPispest &€ que Yo primoilpsl anainomerte das expo-

rifteclss realizmdne & Gue 0 eUCSLsC d& aprencizzoowm & NITINAMENTE SUSURL

BADO A0 BIVRL DE DeSiEMVOLYTRENPOE



0w, em cubras palavreas, que tudo o que a peoagopla pode fazer & es-

wudar os tragos de ocade etapa para valorizar, o melbor possivel, suas
: F

AN

dLspomibilidades.” wmx |

Piaget introdusiu, receatementé, um move elemento 3 qﬁpltlot
oo PAra cada indivicduo & replde® de passafem de um antﬁdia ac seguinte
pam multo’ 10»?0, nem muito répido, a uolidoa, @ MOSMO & roonndadndn de
ume orgarizacuec {ou sstruturagiio) wnova, dependem d4e conoxool.quo niio po-
dsm sey u.m.snstantanoan rem 1udnf1nidamonto retardadas, Qop p ena de dei
Xar sscapar uon peﬁcr de comblnagoes internas"., lLembremos, aqui, gue st
niphtese o &?I%G pode amx ter um carfter shEpRttpzrdepuimmdprax abeluto
deppndendo exclusivaments ds caracte}intioac 1nd1vidnniaslg? pode asy va-
pifwol, Jependendo & seu turno, das condigtes exteriores ds?dasenvolvimwm
to, de smbianie, dﬁieducnqﬁog | |

fortanto, héa provévelmente mmwx um RITMO OTIMO d& da@gmvolvinonto
individval, ou de agulaiyBo de um determimado corpo de eonh;éinnntosg nas
$sse ritio nHo & depandimte dos meios didhticos utilizsdos, da mobtivaglio
dos sigztemas d@ interisen que o processo educative pode oqnitrnir?

FIICHRELIY oferece wuwa aélnqﬂo tobdrica, com larpas 1mpliaaqoou prati-
e&a, VRS & quantamr "isods que se trata de etapas ﬁuooluivat, do sstru-
turas paiauiema sarncterizadas oo r ume organiaaqla hiarirquica & por um
aonlunta i d@pondanciua interiores, a pasaawem do um est&dio para ontro
nio pmd@ o lugsr por fragmentos, 4 novae astrutura padc ubstituir a pr
cadsza 5bmmm+a no momento da somstrugdo, mo quedro do mu?iﬂio precedents
dz um ¢ omjunto da,maios 1mt@1metuain dapandomtoa ung doa vutros, #e comdi
elonando @ se erprenando reciprncamsnts, Certos desvios, eortou re tardos
lsolados podem, seguramente, s produszir, mes um conceito cu um processe
wont &l dependence ‘e uma estrutura nie pode resultar verdadeiramente efi-
clente an;as.que o conjunto temhs sido esomstruido. WNao se pode dissoelar
o conmgoito de mscomsid@d. do comesito de gemeralidade e oaiéois, de uma
gerta capgeidude de abétraqloo ;

. Uma apremdlzacem de oqtruturnn intelectuais & pols irradutivol & 8.

prendlzazes empirice, Mas 1ato alo sigpmifica gque serh impossivel Se a



aprandizessm 38 propd¥ & faveredsr a passasem a um esuédio sugerioe,

ele deve avancar sbbre um ample front, agindo simultlnesamente sdbre ©
dos os aspectos 1mbortantol, B poaaiv;l gque, om tals condigbea, & b-
timo de qus fala Plapet possa ser realmente modificado, |

03 melos ped.zdpicos que podem ser propostos para favorecer ou
acetsrar a aquisiclio das estruturas mos diferentes escaldses da evolu-
g#o intelsectual, seriam aqudles que d8m destasque aos conceltos funda-
mentais, as 1déias diretrizes, &s técnicas 2ssenclals de descoberta,
de orpanizagfio, de interpretacHo dos fatos de um dominio de conheci-
mentos, a dinfimica e & eriatividade, &, sempre, valorizando o asenti-

do da ac8io mo degenvolviwmento mental do individuo.
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Paya najior compreensgov Vamos Conplementay o texto analisande o F:
obsté&ulon psicolégicos ao racioc{nio na “rianca, que sgﬁz
EGOCENTRISEQ@ Consiste ng dificuldade e & ortanga tem de se colocap
"0 pontg de vista da Outren, (ﬁ © que ben ge deduz dag respostas a esta
Pergunta dge Bihet=Simons "Alguen dizia: tenne tres irmgos, Paulo, Ernege
to e'eu; due é que hé de errado nesta frasg?" Esta dificuldade da ari-
anga em ge tolocar ep Ul ponteo de Vista que nao seja o Seu, deve-ge ao
fato de que a crianga nap consegue representarp em pensamentor‘& rezacgo
qusz g linguagen descreve° Para boder day 4 resposta Certa, e §reciso;
sengo estap jé Plenamente consciente g relatividade do ponte de vigia
do:ado8 Pele mengg Capaz de ge Por no ponte de vista implicado Ra pergyn
ta, que ; necessério adotayr prreviamenteo Portanto, o obstéculo que 0 pw
goceniriamg oferece Ocorre pel: imposéibilidade do individye viver, ep

imaginacéb, Uma  situagag,

§INCRET[§§Q3 Piaget define assim o sincrgtismO? 'E a tendencia esponta-
nea dag ¢riancas de PERCEBER POR VISOES GLOB&ISQ €1 lugar de discernip gg
detalhea, de encontrgr as alalogiag imediatamentey sem angliseg entre ohe
Jetog o bP2lavrag €stranhag umas gs ouiras, de ligar entre elag tenomengg
Naturaig “heterog;naos", de encontrar ymg razao Para todg acontecimentog
de Xmum encontrar umgy razae bPara todo acontecimento, mesmo fortuitch @m

Suma, é a tend;ncia de tudo iigar a tudo,
****#****&*************#*******
f****»******************
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Sr, Professor
Bste trabalho & uma tentativa de auxilid-lo a elabo-

.........................

rar seus-.planos. em tss0scececscsarsesageresecees © avaliar-se
para aperfeigoar plarei=menics Futuros. ’
Certemente, neste momento, o Sr. j4 terd também 0b=

scrvado aspectos que devem ser reformulados,

L 2 Os dados indicados no plano escrito nem sempre 820
guficientes para podermos tomar conhecimento da realidade cm
que 0.trabalho foi desenvolvido. e da dinamica,do mesmo, Ainda
cssim, acreditamos no velor desta colaboraggo;

. Anexamos.uma.rclaggo bibliogrdfica de fécil aquisi -

¢ao.pelo professor, escola ou alynos, que poderd auxiliar a
manter o seu trabalho atislizado.

/--l CRT W %, iy B el o SR T

Pbrto Alegre, ... de ...........de]968

...... 411111111141144

Aprpc¢ad0 POT seveevevcoseeoscssossosscccensae

P o]

7
te com seus préximos plane] amonuos, se 0 deSGJ’T, -~
gestoes de como gosiarie que fégsse Teito €ste —crrw

- SYEbE N, DoYr malbor ~uxilif.lo.



ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DE ESTADO DOS NEGOCIOS DA EDUCAGRO E CULTURA
CENTRO DE PESQUISAS E ORITNTAGZRO IDUCACIONAIS
E DE EXECUGAO ESPECIALIZADA

&/ﬂ DIVISAO DE ORIENTAGQAO -~ SERVICO DZ ENSINO

LEQUIPE DE DIDATICA GERAL

ELABORA QRG>
ARETE SALDANHA VARGAS

1. DEFINICAO

¥ uma forma de discussBo num grupo de 10 alunos,
no miximo e que congiste em examinar por todos os &ngulos u
ma quest8o proposta.

¥ dirigida por um lfder ou animador, que expde o

tema de modo a suscitar a curiosidade dos membros do Circu-
lo e, depois, entrega-o 2o0s debatedores para estudo.

D4 oportunidade 2 que todos participem, com liber
dade e no mesmo pé de igualdade, em térno das mesmas dificul
dades, refletindo, oferecendo idéias ou éugerindo solugdes.

¥ uma técnica baseada na pritica, na compreensio

e na cooperac8o intelectual.

2o PINALIDADES

0 circulo de estudo pode ser aplicado tendo em /

vista diversas finalidades.como, por exemplo:
2.1 =~ desenvolver habilidades de pensar reflexive

mentey argumentar e comunicar;

2,2 = estudar uma unidade nova;

2+3 - ampliar conhecimentos e compreensfes;

2.4 - aproveitar ocorréncias ocasionais e de gran
de interésse, para a classe:

2.5 - dirimir ddvidas com relacfo a assuntos jé

0]

studados;
2.6 = realizar trabalho de integracgfo e fixaclo
de aprendizagem,

3+ CARACTERISTICAS

Todos os alunos, em uma discussfo em circulo de
estudo participam em t6rno de um mesmo tema, trazendo, cada



ma -

um, a sua experiéncia e as suas reflex8es, para seu melhor
esclarecimento e criticando lbgicamente os argumentos dos co
legas, quando fér o caso. Daf a necessidade de que todog os
participantes estudem individualmente, o agsunto, para que
haja participac8o econsciente e construtiva.
Para estimular a reflex8o do grupo, pode~se empre
gar a téenica do eco.

Esta consiste na repetic8o de frases significati
vas pronunciadas na discussfo.

Esse processo produz envolvimento dos participan
tes num sentido de adesfo as solugles mais adequadas.

Também se pode solicitar a um, dos membros do gru
PO que exerga o papel de problematizador. Consiste esta fun
¢8o em apresentar ao Cfirculo idéias que revelem provédveis /
limitagGes ou. aspectos divergentes do tema, texto ou proble
mas em estudo,

.

4+ CONDICOES DE FUNCIONAMENTO

Para que a discussfio seja sistematizada, deve-se
seguir uma ordem de bensamento, em que se sucedem fases dis
tintas e interrelacionadas.

Por exemplo:

~ defini¢lBo e limitacHo (extens&o) do probleme:

- andlise do mesmo, com observagles ¢ apreciacles
do maior nimero possivel de &ngulos;

~ hipéteses de solug8o ou de interpretagfo, com en
saios de induc8o, deducfo ou analogia;

~ apreciagf8o critica das solugdes a fim de sclecio
nar as mais vdlidas;

- verificag8o ou critica mais aprofundada para, den
tre as solugBes vdlidas, encontrar as mais satis
fatérias,

Outra condig¢8o indispensdvel A discuss8o & a par
ticipacl8o interessada dos elementos do cfrculo. Se os rarti
cipantes nflo se sentirem "incentivados" para o tema, é si -
nal de que &ste n80 os atinge diretamente ou que nfo foram
suficientemente breparados, por isso comportam-se como sim-
ples espectadores.
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4.1 PAPEIS DO ALUNO

NO 29 MOMENTO DA REALIZAGXO DO CIRCULO

4.1.1 LIDER OU ANIMADOR

0 1fder
4‘11.1 _—

411,2 -
4—11.3 =
41104‘ -
41105 o
411,6 -

41107 nr

i

precisa conhecer bem as suas fungdes.

Fazer com que o grupo focalize a ajencfo nos
pontos mais significativos,do tema.
Disciplinar a participacfo.

Procurar estimular o circulo para que desenvol
va habilidades e atitudes mais produtivas de
participacéo. '

Estimular a comunicac¢8o entre os membros do /
circulo.,

Concorrer com seu exemplo para que a, atmosfe-
ra do grupc seja cordial e produtiva,
Sintetizar o pensamento do grupo para que, o
registrador-relator anote no scu registro.
Recorrer ao assessor (professor) para esclare
cer dividas.

NOTA - Sdmente em dltimo caso deverd o professor ocupar 0
papel de lfder.

4ele2 PARTICIPANTE:

Como participante dos trabalhos deverd:

412

»1 - expressar ddvidas;

412,2 - propor conceitos;

412,3 - expor seu ponto de vista, dizendo o pPOor=—

qué e como chegou a 8&le;

412,4 - dar excmplos;

412.5 - relatar experidncias, apresentando dados,

dizendo guando, como e onde foram recolhl
dosg

412.6 - argumentar ou contra-argumentar com légi

ca e objetividade;

412.7 - enriquecer as solugles aceitas com con -

sulta a outras fontes de informacfio (a -
pés as sessBes de cfrculos de estudo) fa
zendo registro no seu cadecrno de anota -
¢les.
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4ele3 REGISTRADOR-RELATOR

‘

Fung8cs.

413.1
413.2
413.3
413.4

413.5
413.6

413.7

- Anotar, no momento, os pronunciamentos e ou ~

tras formas de manifestacfo considerados como
0 melhor pelo grupo.

- Elaborar rclatérios de cada sessfo, destacan-~
do os pontos fundamentais ¢ chamando a atenc3o
para o que tenha ficado incomplecto ou insufi-—
cicntemente estudado.

- Revisar, com o grupo, as anotacgBes de cada sci
s80e. .

- Apresentar, no infeio de cada sessfio, ou quan
do solicitado, os rclatérios sdbrec os estudos
jé feitos. ,

- Recolher e sistematizar todo ¢ material docu-
mentdrio claborado pelo grupo.

- Preparar uma apresentagfo ordenada e de bom
gb6sto do rolato. T

- Estabelecer, com os circulistas, os requisitos
& serem obscrvados para uma apresentagfio cscri
ta e oral do trabalho que satisfaga tanto do
ponto de vista documentdrio (organizacio mate
rial) .como de dinfmica de relato (comunicacio
oral).

‘

NO 32 MOMENTO: o da Comunicagfo (grande-grupo).

Os alunos continuarfio, nesta fase de trabalho, e

Xcrecendo as

fung@es de 1lfder ¢ registrador-relator acrescido

de mais um papel o dec ouvinte.

Um dos 1lfderes dos circulos é escolhido para coor

denador da Asscmbléia e um dos registradorcs-relatores para

fazer anotag¢les no guadro.

414 QUVINTE
41401 e

414,2 =
4-14- 3 yrsd

DI ASSEMBLEIA FuncgSes:

anotar os pontos que necessitam de maiores cg -
clarccimentos;

anotar os pontos ainda discutiveis;

sugerir pontos que nfo foram abordados pelos /-
circulistas.

Outros tipos de comunicac@io podem seor improvisa
dos pelos alunos c¢ também pelo professor.
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53 TECNICA
12 Momento Constituic8o dos Circulos de Estudo

Explicag&o do processamento da téenica.
Elaborag8o do Plano de acgdo ou Discus -
s8o do Plano sugerido pelo professor.

22 Momento Realizag8o dos Cfrculos de Tstudos (re-
ler Condig¢®es de Funcionamento)

32 Momento Comunicag8o - que pode scr em Asscmbléia,

42 Momento } Avaliacgo.

AVALIACRO: Para avaliar a participacfo dos alunos ¢ 2 su
cessiva integrag8o dos mesmos no processo do
discussfo, o professor podc organizar fichas
ou registros de observag¢Ses ou simplesmente
solicitar um relato descritivo da atuacfo dos
participantes e da dinfmica do trabalho.

OBSERVACEO: O uso dos rccursos audio-visuais, trechos /

registrados no gravador, diapositivos, vita
lizam e despertam o interésse pela discus -
s8o e mobilizam as emogdcs.

6. LIVROS CONSULTADOS:

SCHMIDT, Maria Junqueira - "Também os Pais vBo & Escola".
Editdra Agir, 1964, "0 circulo de Pais" Tscola Sccundd-
ria n? 16, de margo de 1961.

BONOW, Iva Waisberg., - "Manual de Trabalhos Prdticos de
Psicologia Educacional" - S8o Paulo, Iditdra Nacional,
1966,

MPRICI, Imfdeo G. - "Metodologia do Ensino, Superior", EdQitd
ra Fundo de Cultura" S/A, S&o0 Paulo 1967.

C.P.O.ﬂ'
30/5/69
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FICHAS DZ TRABALHO I"D.uP..J‘ DTS

llas sociedades democréticas, 0o homen tem o ‘direito de pen
sary agir e falar com independ&ncia. Ls pessoas contam con peeure
sos para tornarem-se autonomas e tén o} di:eito e tambéi a res-/
ponsabilicade. de utilizé-los para fazer escolhas produtivas e

satisfatérias.

A 7 3 . - A ¢ = - . ) " ~m
a auto-independencia & um procesgo gradual cque deve serx
stinulado, nas criancas, desde cedo. !

. ’ ~
0 progresso, neste sentido, € lento e ndo se faz sem trg
pecos, B preciso, pois, cue seja encorajado e guiado-pelos auul-
tose

~

Criaicas que tém permiss®o para aventury: —se, accuirir /
exdhlorar e expressar, descobrir e experimentar por si mesnas, /
peis facilmente desenvolvenm auto~confianca, sdo capazes de auto-
avallarem se e prossegulr por seu proprlo esférco no eaminho da
incenendentizacio,

A esccla, eomo éﬁéncia de cultura e promo¢Zo do homea na
sociedade, cabe o papel de 1mportanc1a no desenvolvinente de ati
tudes de auto diretividade- dos alunos e-de _habilidade de trabalho
independente, ;

Para atingir a €sses propdsitos, deve a escola proporcio-
nar oportunidades de trabalhos que permitam ao aluno progredir
segundo seus interésses, seu proprlo ritmoy as necescidades cu.
¢xpressa e as suas formas peculiares de cémportomento,

Tendo em vista €sse profdsitos, justificamos a escolba ,
das Tiehas de trabalho independente @omo um recurso pare cio ¢ /
cluno atinja nfveis gradudis de auto-diretividade, ao meszo £ -
Po que permitam ao professor atendimento diversificado, at. .l
do ao ritmo de crescimento e inter8sse dos alunos.

GO:CsiTO

As fichas de trabalho independentc sfio instruientos cnie
se prop8e 3 erianga ou grupo de criancas, detcrminada atividadc

gque serd.gxecutada sem augilio do professor..



: Lo

Proporcionar oportunidade des

- Aguisigfo, dcscnvolvimento, fixac3o ¢ verificago de
novos conhecicentos, scmpre relacion_dos aos anteriorcs;

~desenvolvimcato des
espirito dec iniciativa;
capacidade de seguir instrucles;

- auto-instruc@o, mantondo o aluno ocupado, dc mancira
proveitosa, chguanto o professor oriente, espcelalmentc, detex
minadd Erupos
CARLCTERISTICAS

i) Trabalho indcpendentce do aluno.

B) Forte retraimento do:profccsor,

C) Maior liberdadc do aluno, na orgcnizaclo dc suas
ACUPacoss.
; D) Fortalecimento do scntimento dc rosponsabilida-
do, nos alunos. : 3

3) Complementa¢do de trabalhos individual eu o

STPUDOe

. P 3 .. -,A'
F) Intcnsa atividadc de rcgistros ¢ controlc, pelo
srofessor, relative ao trébalho cm dcscnvolvimento, guaindo usa=
das as fiehas sistcmaticamentc.

G) Zscolha realizada livrcmcnic pclo aluno eu oricp
taca, pclo professor da diseiplina cm quc' irfio trabalhar, no mng
Mmentoe

H) 0 alunoy Ou 0 grupo somentc descnvolverd nova /
etapa de trabalho, nume mesma disciplina dcpois dc haver somplg
tado os cstudos previstos, om fiches, pars uma ctapa, om tddes
as diseciplinas,.

&)
o
s
ct
o
}7)
!
(631
@)

I) Libcrta.a-cscola da preocupagdo de a
'd Lo
a0 nivcl meGio do clunoe

J) Ii'%0 subncte, scmpro, o aluno, a ume tarcf. rcgl
P - ; ’ sk =
ler definida, cmbora O @CSiO scja rcsponsavel pclo omprego dc

scu préprio tempo.

L) HZ uma provisBo geral cm ecada matérie do cnsino,
pars cada unidado de trebelho .c ainda previs3o de porgCus 4o Ton
balho quc o aluno deverd descnvolver cm um dia (fichas . toni:
lho parc unm dia, numa disciplina)e
TIP0S DE FICHS

- Iniciacfo

1

= Y
- LXCTCclclo



- D¢scenvolvimento
-~ Verificacao

FICAS DE TIICLLCRO

e

Propdc tarcfas, ao aluno, quc cnvolvem novos pontcil
.08 pora cstudo. Ixplieitam meios ncecssdrios para que 8stes sojun
abglhados intcligentemcnte, através de consulta no livro toxto,

textos, obscrvagBes

L_f' r\’_x
4

{54
5o

FICH.S Du BXancICIo

p..

ZlaboraGas sobre determincdo assunto do progsranc

cs
2%

?
5o o B \ o ~ .
tlicii-sc & Lixcceo GC nogoes dadas ¢ ao troinencnto da habilidadce

- anliencfo de nogBes: visam o imcdlate apliecac®c do

coniicclmentos aGcuiridos;

- GC rgeuperacioslcven o aluno a venemr suas difieulda

e “

dos, om determinados aspcectos do progroma, pela rcalizoclo do o=

- 3 2 A
:¢301c1os greductos ¢ ¢c acordo eom a avaliagfo eonstante do prg

fCL_Svrod

2o fichas de acmpliacldo de experilneics ¢ suplemcntao~-
ruse Lovem o ericnge « cpliear, om situacSes noves, eonhecimcntos
j& 2dquiridos ¢ a amplicr scus intordsses ¢ conhccimentos,

Dcveir sor elaborados do tol forma que ineentivem o aly
ne a busecr novas informag®cs, cnriqueccndo o sux aprendizcged.

Poderfo cpresentar, taibén atividedcs essenciais 1ddi
ecs, com objativos dicda aticos n%o evidentes para o cluno. 3Zssas fi
chas rocrcativas estimulom o racioefnio o docenvolven a atencio.
8% eonstituidas, om gerzl, de adivinhogOes, choradas, palov:

cruzalos, eantigas, qucdrinhas, etc..
A, U Vsl TIC.CN0

. s " 3 g L
através dessa s flchas,y o professor verificard o cuc s,

fol rondido ralo cluno e ocsaspcetos da matdric que deverZo oor
:mﬁxiaacos ¢ comnlctados.

e R PSR RN oy
Os exercieios ou atividades solicitoCos devei poicrirs

\., S am ol & - 1 - R o ole . a9y ~
somente a contceudos programaticos trabalhodos duronts o un_..o-

n
53]

X . % % A S 3 &
o om Gescnvolvimento e ndo devem ser mais dificeils do cuc os dao-
5 o 2 e & « 7 .
cos ¢i trabolhos dizrios.

Iz parte final das fichos poderfo sor ineluidas porpun
t. simples cuc permitam, co aluno, realizar uma auto-avaliacZo,



wifs
" 'e 4 ~o ~ .
hipds o correcgdo das fichas, o profcssor rctoma o6s toucs

" 9

. ~ - 22 S
cbordados, levando o grupo a ume comunlc;ggo cue ceverl scr fel

-

o sob forma de discuss®o socinlize &y Procuranco o portieina~

&L

Go de todo o yrupo.

e UISITOS_ Pl BLARQILLGNO Dg,EICﬁLs

-
aw T e e - -

Como a crignga nfo contard. com o incentive ¢ o aurl
lic do professor, cuidados especiais devem ser tomados no ¢l
boragdo ¢ s fichas pare cdue clas possam suprir esca ascistin-/

ia tois comos |

- eapr ego de linguagem cl“ro, simples, do vocabuld

rio Ut1|1zado polo cluno, em construglo Ge frases cm orcor di
rete :

: - dosagem cuidadosa do eonteddo e Gificuldacoes fakokalo}
sentaais s :

v - veriedades de sugest®es, o fim de atender nos a0
. foalis ]
rcnvcs intercssess

e % 0 .

- apresentaglo de atividades cuc envolven eapac

.-,__\

-

- qo 5 - / - 2 . o o deoy ~
G& ¢ habilideces, ja wescnvolvidas, nos alunos, Ge formc atro-
ontc, em noeda lembrendo as formes tradicioncis db c}:c:c1cio9

bl 37006 B50TCTLTS sy TG

1. Tftulo ou assunto

2. Ilmero da ficha

Fe Uine introdugﬁo destinada a incentivar oS u"uaou;
onCe estd o valor do trabalho e daGos ¢ informeglbes grrais sb-
bre o mecsino, relaeioncndo as nogdes novas com as nreecdenies.

-

lie IndicagBes detalhadas ¢ precisas 4o como rocli-

Ltitudes, habilidades e hébitos:
ara que o ﬂluno possa tor ecrtas atitudes ¢ hopili

dedes indisponsdveiss

~. saber cumprir ordcns escritas &%

~ ndo porturbar os demeis colegass

- levar a atividade até o fim som perda dc tempog

- fazer corregfo do prdprio traba¥ho, dc maneirs /
adequa

-~ n%o intcrromper o professor a fim de tirar ddvi-
des,y aguercar o momento oportuno.

- zcler pelo material que € do todos ;
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- coiproender o contribuiclo do todos pars o bem incivi

Gucl e do codo pessoa parc o bem Bolctivos

o -~

-ntes de inieiar Oste tipo de trabelho, o profcssor Cove
,::llc I ¢ acnmonstrar, U&CiOﬂtJﬂuntC, a téenica do utilizocdo des
fichas, o quc 3""11u1r~ cos:ialunos trabalharon sdzinhos coil éxito,

« = Qucndo o trebalho independente ¢ de livrc cscolha do
aluno & aconsclhﬁvol a rcproducfo, om nimero suficionte para todo
o srupo de duas ou meis fichas, 0 guc cnscjord. ao nrofessor a omr
tualdade de oricntar as ctapas de sua exceucto.

-sciim fozendo o aluno sc fomiliarizard nfo sé eon o /
tipo de trebalho, eoiio tomabdn eom as difercnics hebilidedes oxigi
o)

o ~ s e - ’
Para cg ericngas nfo clfabctizadas 6 indispensdvel /
cvre lhcs scjom Gocdas muitas oportunicdadcs quc nropieics o reeconhe
b L & = b

ciacnto posterior da cspdeic da atividadc a rcallzar, na decorre:
des scssBos de treinaminto, e cm todas as oportunidades dc utili-.
zzglo Gas fichas, o professor dard espocial 8afasc ao fobo de qucs

- 0 aluno deverd rosolver o que lhe & proposto om 7Ol
lhes do papel destinados o Gsse fim;

0

ol < § z
- el todo o papcl doverd torg
t{tulo dc fiche; nuanca de deve cs-/

L
noac, dada nlncro e
3 =)

ercver ou descnhar na nrogri fichaj as fichos sio de propriedadc
colotiva ¢ dovca ser prescrvadas;

&g ey 3 s L
- sc £8r ncccssério reproduzim,a ficha, devirwse=a fa-

s o S,

zé=10 en pepel troansparcentc, fixado por elipnsj; cada aluino doverd
colcecionar seus papéis en pastas ou cnvclopes préviamenite preparg

cog, parc efcito de avaliaglo do trabalho,
A o
B -~ uando o trecbalho ¢ in
os alunos trabalheir cm dificuldodes cs;
N Ll . :
te proviamente qual a ficha que deve s

nor um grupos O profcssor orgonizord as fichas tcndo on viste gue
propiecici o dosunvolvinacnto de habilidadcs cspeefficas 159 o fixacto
de deterginccos conteddos, a introduco de noves idéiasg CTOanes
eoi 0 ponsaacnto voltaco para um grupo ou um cluno. 2ste tipo de

trcebalho proporciona oportunidadcs de diversifiecclo na sala  do
auls ¢ permite um ouxflio o alunos ou £TUPOS qUC aprescnitem maioes

res dificuldades ou neccssitem no momcnto de ua maior atendimcnto
A0 ProfosSsOre’
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74 no momcnto ca gue alguns alunos reclizan atividadcs
S

indepe dentcs que o profcssor podcrd atender dc modo cfiecz &
difcrcnges individuais que s%o umc realidadc na classGy

iceronco as dificuldcdes que © aluno LO"COS&¢CﬁtC
cncontrard oo cnfrcntar atividodces t%0 pouco conforme CCia SCUs
2. = v 8 ) 3 ke ot SRR
hébitos ac treblihoy ¢y Visando integré~-lo o mois ropidoncaisc /
I'd R . b e
sossivel, na nov. situagfo, o professor culdara de:

- proporar a sale db aula de modo a favoreecr o trabg
1 ~ : < ’
lho nzo nove ek 6
e gt S i o A
- 395G & fichos om GisposicOcs poradivels;
& Y © ?

sorodos convenicntonent

C
\ ETV g % »
as atividades telis cocmos

a) Dissolvc a comunidacdc dc clcsscs € Crupos oeéasio-
nails que mudom continuamentcs
o) S 4. o= ~ £
b) tendo, a assimilagao de motdérics, pondo el £rave =
b  J -
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FACULDADE DE FILOSOFIA DA U,F.,R.G.S.
Semindrio de Instrugio Programada

"DEFINICXO OPERACIONAL DE OBJETIVOS"

Consideraco@s gerais

"0 grande problema, que hid de peeocupar a moderna
escola secunddria brasileira, é a definicfo ope-
racional de objetivos e a selecido funcional do me

or conteiddo, para o plano de estudos e experién
cias dos alunos.”
(Extraido do "documento bdsico preparado pela
Comiss3do organizadora da I Conferencia Esta-
dual de Curriculo da Escola Secunddria - P.-
Alegre - Jutho de 1963),

"Por definigd@o operacional de objetivos entendemos uma formulagdo
expl{cita, por meio da qual se espera a modoficag@o do estudante,atra-
vés do processo educativo: isto &, os meios pelos quais venha &le a mp
dificar-se em seun pensamento, sentimentos e ago@s (domf{nio cognitivo
e afetivo), Muitas possfveis modificaco®s podem operar-se no estudante
como um resultado das experiéncias de aprendizagem que lhe s3o propostas.

Bm educagdo, deve-se procurar atingir objetivos bem determinados. -
Quanto a isto nfo parece haver ddvidas entre professores, educadores, -
cientistas, administradores, enfim, todos aquéles que dividem entre si
responsabilidades dentro de qualquer sistema educacional. Se, nesse --
ponto, hé ac6rdo, 0 mesmo nao ocorre com respeito as quais objetivos de
vam ser alcangados, e se devemos ou ndo procurar uma forma objetiva pa- °
ra medf-los. Uma tentativa de se dividir os objetivos educacionais em -
dois grandes grupos leva-nos a considerar: 1) = objetivos de grande al-
cance, cujo desénvolvimento se fara a longo prazo e 2) - objetivos que
podem ser avaliados em tempo relativamente curto ( a curto prazo).

Focalizaremos, neste momento, o segundo grupo, Isto n3o implica, 6b;i
amente, em que se possam considerar os objetivos do grupo 1 como menos -
importantes., Porém, a sua abordagem envolveria estudos mais amplos e prg
fundos. E nosso intento, no presente trabalho, é abordar os objetivos do
segundo grupo, do ponto de vista da "tecnologia comportamental™,

Segundo Francisc Mechner, "tecnologia comportamental, pode ser defi-
nida como uma aplicagdo detalhada da teoria da aprendizagem as tarefas
de ensinar (ensino e treinamento). "A tecnologia comportamental forne-
ce melos para a observagi@o controlada do comportamento, permitindo ava-
1id-lo objetivamente (previs3o e contréle),
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Nessa perspectiva,uma das primeiras tarefas ao se planejar o en-

sino, consiste em se fazer a especificac8o dos objetivos que devem ser
. ’ .
alcangados, Como o que se procura em tal sistema e modificar o compor-

tamento do aprendiz, a especificagzo désses objetivos deve tornar expli
cito o comportamento final que se deseja. Entende-se por "comportamento
final" o comportamento que o aprendiz deve ser capaz de apresentar ao -
final da aprendizagem. Por exemplo, ao invés de somente se determinar -
quais as informaco€s que se @eseja comunicar ao aluno, procura-se espe-
cificar o comportamento que serd considerado como evidéncia de que &le
possui tais informaco€s. Ao invés de se especificar quais os conhecimen-
tos artiméticos" que o aluno possuir dos quais poderemos inferir se o alu
no possui ou ndo tais conhecimentos.

A especificacado de objetivos, nesse caso, deve ser feita de_modo-

operacional, isto é, torna-se necessario determinar qual o comportamen-
to do aluno deve ser capaz de exibir ao final da aprendizagem e dentro

de que condico®s isto ocorreri. Bm outras palavras, é preciso construir
um conjunto de critérios, que¥ permita determinar se os objetivos foram
ou n3o alcancados. A especificac@o operacional de objetivos baseia-se no
fato de que "a Unica evidéncia de "conhecimento" ou "compreensZo" é uma
evidéncia comportamental, A Unica maneira de determinar se o aluno "sa-
be alguma caisa, é ver o que éle diz ou faz sob certas condigoés,." (Me-

chner), Procura-se naturalmente abranger n3o sé amostras do comportamen
to final, mas todo o comportamento final, para que se possa medir até -
que ponto os objetivos do ensino foram alcancados.

No ensino convencional, o professor, via de regra, se preocupa,no
final do curso, com a preparacdo de questo€s para medir o aproveitamen-
to do aluno no mesmo., A tecnologia comportamental, porém, permite a pre-
paracao cuidadosa dos instrumentos de medida antes de se iniciar o curso.

0 téenologo do comportamento procura estabelecer nfo sé o compor-
tamento final que se espera do aluno e as condico@€s sob as quais isso -
deve ocorrer, como ainda o comportamento inicial ou '"comportamento de -
entrada, que serd assumido, Tem-se assim, um comportamento de entrada=
comportamento do aluno antes de se iniciar uma aprendizagenm espec{fica-
e comportamento de safda - comportamento que o aluno deve apresentar, -
apds haver concluido determinada aprendizagem. A especificagao dos com-
portamento de entrada e de safda deve ser feita de forma operacional.

Vejamos um exemplo bem simples, numa sitvac8o concreta: - a apren
dizagem no campo da F{sica,

Proposicdo ao aluno:

"Realize experiéncias para determinar quais dos fenomenos
correspondem a fenomenos ondulatdrios:

Denomenos A, B, C, D, E, F,

Comportamento inicial Comportamento final,
ou de entrada desejado ou de safda

i e
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I'd o o~
- ¢ aluno € capaz de: Previsao de respocstas

identificar - 0 aluno planeja e realiza
expericencia5°

compreender e - 0 aluno identifica fenomeno

interpretar um - 0 aluno indica os fenomenos
Pand £{si A,C, e F,como fenomenos ondu-
fendmeno fisico v 1atdrios.

- 0 aluno conhece
procedimentos bésicos da
metodologia cient{fica que
lhe permitem realizar expe
irencias em F{sica.

- Que condico@s ser2o aceitas como evidéncias de que o aluno
"conhece um fendémeno ondulatdrio"? - fle deve ser capaz de planejar
e realizar experiéncias, identificando em cada caso se o fendmeno &
ou nZo ondulatdério., Se éle for capaz de identificar corretamente fe
nomenos ondulatdrios, diremos que, nesse caso, o objetivo final foi
alcangado., Um comportamento novo, portanto, foi incorporado ao reper
tério inicial de comportamento do aluno.

Ao especificar operacionalmente os objetivos de seu ensino, ou
de uma determinada sitvag@o de ensino, o planejador assume uma atitude
operacional.

Voltando ao exemplo apresdntado:- se o que se deseja é que o -
aluno ™conheca relfexdo da luz", a tareja do tecnologo do comporta--
mento consiste em determinar quais as condicgo@s que serZo aceitas cg
mo evidéncia de que o aluno "conhece reflexdo da luz", E af tecnolo-
go do comportamento e especialista do assunto devem trabalhar juntos
na tarefa, que envolve ndo somente o conteudo examinado, como tambeém
a teoria de ensino considerada no caso. Os critérios podem varias:pa
ra alguns, o aluno "conhce reflexdo da luz" quando é capaz de definir
corretamente reflexdo da luz. Para outros, quando é capaz de, frente
a um grupo de fenomenos f{sicos, identificar quais deles correspondem
& reflex8o da luz. Outros, ainda, creem que ambas as coisas dewam ser
consideradas, e outros poder@o estabelecer maior nimeros de condigo8s.

Quem deverd pois decidir qual deve ser o compatamento final de-
sejado ? Devemos perg¥untar a cientista do comportamento? a especialig
tas na matéria? a professdres? E possivel que cada uma destas autorida
des dé uma resposta diferentes. Daf a necessidade de se considerar ca-
da problema especi{fico do ensino dentro de um sistema de referencias.

O trabalho do tecndlogo do comportamento consiste, em grande par
te, em traduzir" para uma linguagem operacional objetivos expressos em
forma muito pouco precisa. Como exemplo do tipo impreciso de definicédo
de objetivos, podemos lembrar o seguinte: - em muitas situaco€s, o com
portamento final que se deseja é o de " um bom pesquisador" ou, em ou-
tros casos, o que se quer é que o aluno tenha desenvolvido o "pensamen

to reflexivo" @0 final de uma determinada experiéncia de aprendizagem,-
Como se vé, a especificag@o operacional de objetivos como &sses envolve

um drduo trabalho de pesquisa e, muitas wezes, o techdlogo n3o chega a
conclusoés definitivas. Essas limitaco®s na especificacfo operacional

wg;
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de objetivos constituem, na verdade, limitagoés do préprio processo
educativo, Muitas investigaco€s estdo sendo desenvolvidas presente-
mente nesse setor, mas muitas pesquizas ainda precisam ser realiza-
da.BEm se tratando de "Instrug@o Programada", somente os objetivos
que podem ser especificados operacionalmente permitem a realizacgao
de um programa" tudo o que pode ser especificado operacionalmente

pode ser programado; o due nzo pode ser especificado operacionalmen
te n3o pode ser programado,

Muitas expresso@s comumente utilizadas na formulagdo de obje-
tivos, pelo fato de envolverem processos mentais muito complexos, na
verdade, s@o pouco desenvolvidas do ponto de vista operacional. Por
exemplo, pensamento reflexivo, esperitio cientificao, curiosidade -
ciegt{ficg, oriatividade, aparecem frequentemente como objetivos fun
damentais nos planos de ensino.Tais objetivos s8o realmente importan
-tes e imprescind{veis no mundo de hoje. Ocorre que, ndo raras vezes,
torna-se dificil ao professor avaliar "oPpjetivamente" se o aluno de-
senvolveu realmente gquelas capacidades, isto por que se trata de --

expressoés muito amplas e complexas. O primeiro passo para resolver

o problema seria tentar especificar operacionalmente cada um dos ob-
jetivos, Meckner dd um exemplo a respeito da abordegem inicial para

a especificagdo de objetivos tais como "espirito cientifico","bom -

pesquisador", Procura 8¢ inicialmente indicar comportamento deseji-

veis em pessoas que deverdo se dedicar a pesquisa cientifica:

‘espIrito cientifica] (;videnciado pelos

- seguintes comportamentos:

"bom pesquisador" - 0 individuo deverd ser

capaz de:
reve o desenvolvimento: -selecionar hipoteses
\\\\ frut{feras;
de - testar hipdteses
- raciocinio indutivo . | - gerar novas hipSteses

- formular éle proprio
problemas que possam
ser resclvidos pelo
metodo cientificoj

- decidir quais experi
L encias realizar.

- racioci{nio dedutivo

A tarefa de especificar operacionalmente objetivos, imprescind{-
vel na Instrugado Programada, n&o é fécil, embora seja possivel e apai-
xonante., Pesquisas de alto nivel, que estZo se desenvolvendo em diver-
sos pafses, irfio certamente nos fornecer elementos que possibilitarao
uma especificac8io operacional de objetivos, com base em critérios cada
vez mais rigorosamente cientificos, atraves de experiéncias, digo, ex-
perimentagdo controlada.
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Ao par disso, o importante é que se vd formando uma mentalida-
de nova e uma atitude operacional no seio dos planejadores do ensino,
especialmente entre aqueles que estdo se dedicando ao estudo da Ins-
trugdo Programada.

Referencias bibliograficas:

- "Programas, Teachers and Machines" - Grazia and Sohn
Ed, Bentan - N.York
1966

- "Science Education and Behavioral Technology"

- Mechner, Francis
Basic Systems Inc.-N,York
1961

- "Taxomomy of Educational Objetives"
¢ Bloom, Benjamin e outros
Longmans, Green ana Co.
N. York - 1956
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IT CURSO DE INSTRUGAO PROGRAMADA
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Documento ne 9/70

T -

Roteiro de aula do Prof. Arthur Saldanha

Introducdo:

1l - As teorias "comportamentistas" em aprendizagemn.
2 - Sechenov, um precursor da "reflexologia®,

IT - A "reflexologia" pavloviana:

1 - Pavlov e o "reflexo condicionado® (1904): uma explica
¢8o direta e naturalista do processo de aprendizagem.

2 - 0s estifmulos adequados (EI) e a reagdo natural, incc.
dicionada (RC).

3 - Os estimulos substitutivos (EC) e a reacfo adquiri-
da, condicionada (RC).

4 - O fator temporal, nos processos de condicionamento.

5 - A resposta condicionada como um "ajustamento prepara-
tério",

IIT - A "lei da contigiiidade, segundo W. James (1890):

IV -

"Quando dois processos cerebrais elementares entram em a-
tividade simulténeamente ou em sucessdo imediata,qualquer
déles, ao repetir-se, tende a propagar ao outro a explica
géo™",

O "conexionismo" de E. L. Thorndike:

1 - Thorndike e a "aprendizagem por selec8o e conexdo" !
(1913 - 1914).

2 - Os experimentos de Thorndike e as "curvas de aprendi-
zagem".

3 = 0 "conexionismo" antes de 1930:

a) a "lel (primitiva) do exercicio’:

"Exercitar uma conex8o significa reagir a uma si -
tuacdo ou estimulo. S8 se adquirem reagles pelo e-



xercicio™.
Trés coroldrios resultam desta lei:

12 - o da fregq#éneia: sob idénticas condigles, de

vérias conexdes serd mais forte a mais exerci

tada; i

22 - o de desuso: sob id8&nticas condigdes, dentro
de vdrias conex8es serd mais fraca a menos e-
xercitada;

32 - o da recenticidade: sob idé&nticas condicdes !

dentro de vdrias conexBes serd mais forte a-
quela que mais recentemente tenha sido exerci
tada" (Cf. N. Rudolfer).

b) a "lei (primitiva) do efeito":

"Quando uma conexfo modificdvel & Ffeita e acompa -
nhada ou seguida de um estado de coisas satisfatd-
rio, a f6rga de conex8o & aumentada; se a conesdn 4
feita ou seguida por um estado de coisas irritan -
tes, sua fOrga é diminuida" (Cf. Hilgard).

Mas,

o que é "um estado de coisas satisfatério! ?

"... é aguéle que o animal nada faz para evitar, a
gindo frequlentemente para mantd-lo ou renovd-lo"
(Cf:+ TPhorndiks). *

4 - O "conexionismo" depois de 1930:

a) A refutaclo da "lei do exercicio".
b) A reformulacfio da "lei do efeito".
c) A "pertindnecia" e a "polaridade®.
d) A "propagac8o do efeito’.

V - 0 “comportamento operante" segundo Skinner:

es

Primeiros experimentos de B. F. Skinner (1930): o ra-
to empurrando uma porta, para obter alimento; —a nSo
determinagdo de como e quando o animal aprende,

Experimentos posteriores (1932): o animal pressionan-
do uma barra, para obter alimento; - a determinacfo de
como e gquando o animal aprende. \

A disting8o entre o "condicionamento pavloviano™ e o
"condicionamento skinneriano.

Condicionamento do Tipo S: os "reflexos" como respos-—
tas eliciadas por estimulos sempre presentes.
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Condicionamento do Tipo S: a resposta nf8o manipula o
meio.

Condicionamento do Tipo R (1935 e 1937): a resposta e
mitida.

Condicionamento do Tipo R: a resposta opera no meio,
para produzir a satisfag8o da necessidade bésica (Ins
trumentalidade do condicionamento do Tipo RJ}.

A "lei do condicionamento do Tipo R":

"Se a ocorrénecia de um operante & seguida pela apre -
sentag@o de um estimulo reforgador, sua férca & aumen
tada" (Cf. Skinner).

0 "refdrgo" como um redutor dos estados de privacégo.
O "refdrgo" como operante que aumenta a probabilidade
de uma resposta.

0 "refbrgo Ynico" como operante:

- um sé refdrgo é suficiente para produzir vérias res
postas operantes condicionadas.

"Se f6ssemos capazes de isolar um dnico operante, po-
deriamos encontrar uma mudanga instant@nea para uma
probabilidade mdéxima" (Cf. Skinner).

0 refdrgo "positivo", como operante que, ao ser remo-

vido de ume situac¢8o, aumenta a probabilidade de uma

resposta,

0 reférgo "negativo®, como operante que, ao ser remo-

vido de ume situacg8o, aumenta a probabilidade de uma

resposta.

0 refbérgo "parcial®: a auséncia ocasional de recompen
sa a2 um ato, auxilia sua grava-
¢8o. (Recompensas ocasionais ver
Sus recompensas continuas)

A "generalizac8o'":

"Quando um organismo estd condicionado para responder
a um estimulo, responderd da mesma maneira a certos
outros" (Schoenfeld).

"Como o meio-ambiente é um continuo fluxo, & pouco pro
vadvel que um estimulo qualquer retorne com forma idén
tica. ... A generalizacfo do estimulo empresta estabi
lidade e coerénecia ao nosso comportamento num ambien-—
te mutdvel" (Schoenfeld).
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16 - A "discriminacg8o":

"Um organismo manifesta discriminacfo quando responde
a um , mas nfo a outro, de dois estimulos priviamente
generalizados" (Schoenfeld).

17 - Modalidades de "discriminac8o™:

a) Discriminac8o 'esse-de" (SD): estimulo na presenga
do qual ocorre reflr

o’
b) Discriminac8Bio "esse-delta" (5%): estfmulo na pre -
senca doqual ndo

[

ocorre refdrgo.



Recurso didético para a aula do Pro-
fessor Arthur Saldanha

"No dia seguinte o principezinho voltou. - Teria sido melhor vol
tares & mesma hora, disse a rapbsa. Se tu vens, por exemplo, as
quatro da tarde, desde &s trés eu comegarei a ser feliz. Quan-
to mais a hora fér chegando, mais eu me sentirei feliz. As qua
tro horas, entfo, estarei inquieta e agitada: descobrirei o pre
¢o da felicidade! Mas se tu vens a qualquer momento, nunca sa-

berei a hora de preparar o coracfo

.. I preciso ritos."

A. Saint-Exupéry, "O pequeno principe'.

COMPARAGAO ENTRE CONDICIONAMENTO TIPO S E TIPO R (Cf. Schoenfeld)

TIPO S
Paradigma
Sl Ry
82. .......... A b1 O rs

TIPO R

Paradigma

S (refdrgo)

Resposta é eliciada.

Resposta é emitida.

Substituic8o de Tstimulo.

NZo substituicio dos estimulos.

Formag&o de ndvo reflexo.

Reforcamento de reflexo jd e-
xistente no repertério,

"Preparacgdo" feita pelo estimu
lo condicionada para o refor-
camento ndo condicionado que
se segue. A resposta n8o mani
pula o meio. .

Resposta "procura o reforgca -
mento, A resposta "opera” no
meio.

Freqitentemente, senfo sempre, é
mediado pelo sistema nervoso au
t6nomo, envolvendo misculos 1i=
sos e glédndulas.

Mediado pelo sistema nervoso
somatico, envolvendo misculos
do esqueleto.

Geralmente medido em té&rmos de
lat@ncia ou magnitude do refle
Xol

Geralmente medido em térmos de
freqiiéncia do reflexo:; &s vé-
zes, da laténcia.

(K. Schoenfeld, "Principios de Psicologia'®,
pg. 67 Edit. Herder, S. Paulo, 1968)



