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Na a.valiag;o de problemas matemféticos ad¥o justo considerar o ra-
cioeinio como certo, mesmo que a orianga nao tenha chegado ao fim da reso-
luq;o. P muito comum aconteper isso, porque a crianga cansa quando O pro-
blema & muito longo, Egige-se de mais das nossas criangas, Os problemas
nao sao adequados ao nivel de desenvolvimento da crianga.

Tambéln devemos aceitar o resultado correto mesmo que a crianga
o tenha encontrado por outros meios, desde que tenha havido dompreensgo
das operagges.

Nao hd melhor maneira de aprender a resolver problemas do que 2
resolvendo, fazendo ., Isto constitue um treinaﬁénto do raciocinio, Mas,
nao esquecer a graduagao das dificuldades e a necessidade de concretiza-

cao,
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Na corregao de problemas valorizo:

- oraciocinio, a interpretagao, a operag,;.o indicada,

Ao mesmo tempo gue corrijo fago uma andlise coletiva de:

- 0 que diz o problema, como vamos resolvé-lo, 0 que queremos

saber,
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PROFESSOR DE DIRECAO DE APRENDIZAGEM EM MATEMATICA

- Un problema sempre & dado em funggo de determinado princi-
pio estudado de que o professor queira constatar compreens;o e dominio da
parte do aluno, Assim, pois, resolvido um problema o professor deveria exa-
mind~lo para fim de atribuigZO de nota, g0bre os seguintes aspectoss -

1 - Raciocinio - compreensao do contefido do problema, bem como da ordem
das 0pera95es a serem realizadas. Andlise das parte do problema e perfeito en-
tendimento do fim desejado ou proposto, - Valor - 60% do valor total.

2 - Técnica - Execugao das operagaes préprias, na ordem adequada, -

Valor - 20% do valor total,
3 - Exatidao - Corregao das operagges executadas., — valor - 20% do ve-
lor total.
OBSERVAGOES:

a - Raciocinio falso anularia o valor da técnica e exatidao.

b = Técnica defeituosa prejudicaria a exatidgo, mas o raciocimio nada

sofreria.

c - Tnexatidao nas respostas nao amulariam o raciocinio nem a técnica

d - Nao haveria gradagses no raciocinio: verdaeiro ou falso

e - Haveria gradagoes no valdr da técnica e no valdr da exatidao.
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Na avaliaggo do problema matemdtico considero em primeiro pla~—

no o raciocinio , em segundo pdano o cédleculo,
- Embora o cdlculo nao esteja certo levo em grande considera-

¢ao o raciocinio.
Nao adiants o cdlculo certo se nao hd o raciocinio légico,
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Compreender & aprender,
~ Deve-ge procurar sempre a causa do érro do aluno no problema,
Trabalhar entao a causa que pode sers palavras‘desconhecidas da crianga
falta de clareza do enunciado
confusao das operagges fundamentais
- Conhecida a causa, o professor procurard afastéd-la, dando
as explicagSes adequadas, individual ou coletivamente,
Quando, no problema, o processo usado pelo aluno foi correto,
mas houve um lapso em algum cdlculo, deve o professor considerar parcial-
mente o problema como certo, Acostumar sempre o aluno a registrar todos os

rassos dados na soluggo do problema,
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- Quando o raciocinio estd completo, mas resultado errado,

considero metado do valor.
- S8 resultado, sem processo correto, metade também,
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- Os problemas matemdticos para mim, devem ocupar um lugar de
destaque, na avaligao de t0da uma prova; pois sao éstes que exigem de nés
vérios conhecimentos e habilidades, Procuro sempre, emminhas corregoes ava-
liar os problemas matemdticos em 40% ou até 50% do total de pontos,

- No problema resolvido eu considero sempre, tento a resposta
correta como o8 processos de resoluggo. Isto porque, se um envolve a impor-
tante habilidade de interpretar o que o problema nos diz e raciocinar com
perfelgao em torno disto, o outro também requer importante habilidade d8
calcular certo, isto &, chegar ao climax do problema - sua solugao completa.

Comparo isto com planejamento e construgao de engenharia, uma
ponte por exemplos pode a construggo da ponte ter sido bem planejada, quase
até ideal, mas por um 8rro de célculo ela poderd desabar.

Por tudo isto, levo sempre minhas criangas a valorizarem a aten-
gao e a precisgo no cdleulo, Pois & s6 no célculo que somos unénimes e pre-

cisos,
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- Deve-se acompanhar o raciocinio elaborado e avalid-lo com
com nfmero de pontos X, dando valor ao raciocinio e também
ao cdlculo, que resolve o problema.

- Os processos de resolug;o empregados, sem davida, porque
muitas vézes o processo de resoluggo é certo, os caminhos
que conduziran estao certos, mas, um pequeno erro no cédl-

culo nao pode invalidar totalmente o problema.
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- Meu critério de avaliag;o em problema matemdtico & em primei-
ro lugar o desenvolvimento do raciocinio 1légico, levando ek
conta em segundo lugar o cédlculo, que deverd ser pela ordem,

sem confusao, Nos problemas de fragSes avalio também a parte
dos gréficos.
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- Considero o mesmo valor tanto para a resposta certa quanto

ao processo de resolugao.
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~ Usava um critério préprio nas verificagges mensais, Embora a
resposta nao fosse certa, sempre procurava valorizar o proces-
so correto seguido pelo aluno, para encontrar a resposta, Por-
tanto, nao seguia o critério da prova final que valoriza ape-

nas a resposta certa.

Corrigia cada prova, Depois em classe, levava ao quadro todos
os problemas, certos ou errados, dando énfase a cada um se-
paradamente, acentuando aqueles nos quais houve mais incidén-
cia de erro, Posteriormente, aumentava os exercicios para os

quais julgava mais necessidade,
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- Para a Tresposta correta, ametade da questao € no processo
empregado de resolug;o a outra metade da questao.
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- Julgave assim, metade do valor da questgo para o raciocinio

e a outra metade para a resposta,

- Os problemas que mandava as criangas fazerem, euos corrigia
individualmente, caderno por caderno, e apés verificar quantos haviam acer-
tedo ou errado (para meu contrdle) mandava um aluno ao quadro, geralmente o
qu e nao havia acertado, sem dizer se havia acertado ou errado, e, procurava

que ele resolvesse corretamente com auxflio dos colegas ou meu,
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-~ Individualmente, Porque, sdmente, assim o professor poderd
realmente observar os processos de resolugao e dificuldades
peculiares de cada aluno, para adptar corretamente suas tée-

nicas, atendendo as diferengas individuais.

~ Ambos com igual importéncia,
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Na correggp de um problema hi trés posigSes a considerar certas:

- quando o resultado estd certo;

- quando o raciocinio estd certo; e hd os que consideram um pouco
pelo céleulo, outro pouco pelo raciocinio,

A professdra deve cuidar:

clareza da linguagem (atengao para situaggo)

concretizagao (objetos, dinheiro, dramatizagao, experiéncias)

- grédficos
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- Encaro dois aspectos: 1¢ racional
22 célculo

— Dou maior énfase ao aspecto racional, porquanto, o aspecto
operacional pode ser medido através do célculo, esc, Quanto ao aspecto ra-
cional temos de considerar ainda o tipo de processos empregados pelo aluno,

Um problema pode ser apresentado, muitas vézes, com um con=—
junto de operagSes matemdticas determinadas pelo raciocinio, Para resolver
um problema o aluno pode empregar 5 ou 6 operagoes matemdticas; outro poderd
regolvé-lo racionalmente com apenas 1 ou 2, revelando um processo mais evo-
lufdo. ‘

- A compreens;o da situagao & a descoberta do caminho para che-
gar a solug;o, sac porém racionais., Esses devem ser muito valorizades, O ni-
mero e a natureza da operaggo realizada, dizem muito da evoluggo do processo
racional, O aspecto operacional (exatidao no célculo) deve também ser valo-

rizado na avaliaggo do problema,



