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4 Psicologia da crianca 8 a iniciaca :
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irlor ¢ pelas partic 1JrLdndec das ecoisas, a crianga 5, sem cessa®
obrlgada a zcomodar seus orgaos sengoriais ¢ intelectuais poils ela
tem Ge aprender tudo do que a cerea, Vstudarﬁn nas criangas as grane
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quivale & quantidade de dgua do maior. Para a crianga pequena hé aume
mento ou diminuic¢Bo. NHo hé para ela, portento, conservaglio do con-

junto.

: Piaget fez a mesma experi8necia com quantidades discon
t{nuas (contas). Ble pediu para as criangas colocarem tantas contas
vermelhas em um frasco quantas contas azuis em outro frasco de mesm
ma forma. Pede-se & crianca para despejar as contas de um frasco em
um frasco de outra forma. Ainda aqui a crianca imagina que h4 mais
contas ou menos contas do que antes, conforme as dimensdes do bocal.
Enfim, também gqui a quantidade aparece,para @& crianca, modificada.

: Do ponto de vista destas experiéncias de conservacéo,
J. Piaget distingue trés estégios. - :
19 estégio: NHo hé conservacBo do todo.
20 estdgio: HA conservacBo dentro de um certo limite,
quando os frascos nfo s#o muito diferentes. :

= 32 estdgio: Esta etapa comega entre seis anos e meio
e sete anos e meio e, torna evidente para a criangg que a quantidaé
Se conservao

20 Yostra-se a criancas de diferentes idades duas bo-=
las de massa de mesme dimensEo e de mesmo péso. Modifica~se a forma
de uma dessas bolinhas dando-=lhe a forma de uma salsicha e se pergwa
gunta & crianga se os dois objetos ainda tém o mesmo péso.

As criancas no 12 estégio pensam que o Péso do salsi-
chfo se tormou inferior ao da bolinha. Esta, efetivamente, parece
concentrar mais matéria do que o salsich8o alongedo. Elas afirmam
mesmo que a quantidade da massa diminuiu por causa da mudanca de
forma.
: No est’gio seguinte as criangas pensam que 88 o péso
varia com a forma, a matéria permanece constante.

0s maiores (32 estdgio) acreditam na conservag8o do ?
péso e da matéria (quantidade). '

; 32 Piaget pediu para a crianca construir uma escada
com bastBes de diferentes tamanhos, Se os bastBes s8o todos muito d
difercntes uns dos outros, nfo terd nenhuma dificuldade em fazer a
ascada. Se tomamos bastBes de cérca de 1l0cm., ¢ diferentes, entre &
les, de meio centimetro ou de um centimetro, de maneira a compari-
los sempre dois a dois, e se pedirmos para a crianca construir a eg
cada, 0 que constatamos? Distinguiremos trés estigios:

12 A crianca simplesmente faz os pares mas néo chega
a coordenar as duplas entre elas;

20 Fla comeca pelos pares ou pequenos conjuntos de ~
pois ela se organiza e prosede empiricamente por corre¢Bes successi
vas ¢ ela construird sua escada; :

32.No terceiro estagio ela encontrard um método. Ela
procura primeiro, o menor de todos 08 bastdes, o compara a todos 08
outros e o coloca. A seguir, o menor dos que restam e, assim por'di
ante. Sem hesitacBo. nem drrog, els chegard a comnstruir sua série
correta do primeiro golpe, da primeira tentativa.
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68 vivemos sm um mundo de sensugoes e, no domihio da
p@rcepgao, 0 tenpo nao se parcorrs ao contrario, & - COmo ja se dise
s¢ - tenm um unico sentido. Mas para nos, adultos, as coisas podsm my
dar de forma {ndc importa), ds cor, de aspecto, nos reaginos contra
todos @s8sas impresooas que nos assaltam.

Suando quar, o adulto pode parar gste f£luxo, imobllize-
le, ¢ fazer voltar atras, Se o adulto vive, como & crianga, em ugmp
de visivel, dle tembem vive em um mundo invisivel que ¢ o das nogOas
@ das causas.

fotc mundo ainda © desconhecido da eriangae

Cragas a um pr&ncfpio permanents (uma substancia, un qh
jets), o adulto p@d@ nfagzer voltar" porgus seu pensamanto e ;ggg;giﬁ
¥ele '

Acontece o mesmo com a criangsl ﬂﬂao A crianga nae sabe
deminar a corronts das sensagdes, nela tude ¢ confhso a movel, ela &
prisioneira das pwrc@pqees ¢ da agao imedlata. Seu pensamsnto nio S
be "fazer volter® ele @ grr@varsive] s

I isto qua marca a difersnca enirs © QSpffito do adulto
¢ 9 ®Spir1to da erianga @y e o que Piaget tem bem posto em relevo.
Suas excpariemia% s6bre a conservacao das guantidades cont{nuas 6 deg
continuas (ver expsriencia ne 1) mostram benm qus 28 reagtas mais prim
mitivas da crianca 820 ds se¢ fixar na parc@pgao imediata. Fla s fixa
unicamente em suss peruapg@es, ela nac sabe sapa"ar g forma do conti-
nente da quantid&d@ do: contende, A crianga g escrava do dado imedia-

to porgus &la nao tem ainda a possibilidade de rsencontPer © ponto de

partida invertondo a ep@ragasa Ho segunde @stagio ca constata um prcg
gresse perqu@ ela cemega a compreendsr tgqus um intsiro p@rmanace 1dqg
tico a @ls mesmo se o repartirmos em duas metades” (o lfquide de un
vase sm dols vasos mﬁnores)o |

E, no 3¢ estag® O quaisquar que Sejam © nimero ¢ a natu~
reza do ﬁransvasaﬁ@nta, ela afirma gom dificuldade a conservagao das
quentidados de 1quidago

_Em que consiste, entao, a cperagas iﬂ%dlﬁCﬁﬂ&l? Ela con-
siste, segundo J. Piaget, em s@ 1ibartar "du tout fait” (do nodelo,de
ceisa prontal),; do ate reflexo. T oa possibilidade para © espfrito, de

|

agrupar os dados da @KPQPLQRCia aem outro sentldo aiferanbe daque;e em

que fol parcebido.

Segundo Plaget, a revarsibilidade a&, eutaog a phmaiailg‘
dade de sgrupamentes noves, cada vz LENOS gscraves do dado imediato.
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Tal e, diz ¥, Brehi isr, a definicao aaip pro f'q*ﬁhnue se podas dar ds

Lanvo

inteligancia., (7sta definiglo "se aplica madte.baw & crisncs que a

partir de 5 ancs comprsende gue a quantiﬁaoa de um iiqnico parnang
ce a mesma qualquer que seja a forma dos vasos onde seja despejado,

-

sucessivamente, guantc aos matematicos que descobram as correspondw

déncias mais ocultas")

A PﬁSbAG*N D.. BERTVTESISILIDADE PARA 4 REVERSIBILIDADE,
para a crianga ¢ a etapas a transpor, o nove prograsso a executar. b,
diz J. Plagst, "a lei fundamental cue parece regsr a mentalizacao
prograssiva da agat... & a marcha para um eqxilfbr* progressivo dg.
finido pela reversibilidade®, (Introducticn a 1'epistemologie geneti
que, tome 1, page 23). Toda 2 psicologia dz erianga mostra quanto 3
lenta esta conguista da reversibilidade.

Juando sa aprasenta a eriancga um nggggg de terra argilosa
(ver experisncia nb 2), quo se pesa diante dela ¢ que sa a divide em
varias partes, a crianga nao acredita qus estas psrites, em seu todo,
tenhanm guardado a mesma guantidade, o mesmo yeso 8 © mesmo volums que
quando formavem o mesme bloeo. Isto significo que, para & crianga,
quando alguma coisa varia, o tedo parece variar simultansamenta, 0 ng
VO progresso a realizar sara adquirir o que pPlaget chama "o invarlan
tes”, isto 5, a nogac de quantidade constante, o senitimento,a sensa-
cao d0 necessario & do permanante,

Tla devers, entdo, adguirir sucessivamente trde nogdes de
invariacio. Vgtas tra@s nocles ss escalonarao acs quatro vu ¢inco a -
nos da idade: prireirs a nogdo de permandneias de substancia, a segyir
a de peso e por fim a de voluma, o} pela experigncia e pola agao que
a crianca transpde esta etapz deciziva em seu desenvelvimento ints ~
lectual. Cérca da idzde de onze anos a crisnga chegars a descobrir g
as relactes das coisas entre elas, o8 caracteres do objoto,mas prin—
cipalmenta, as rclacgoes das partes eom o todo ¢, segundo a expressan
de H, dallon, ela conheccara assim um ﬁessnvo1v1menta do espirito na
segunda potoncia. S

Ym suma, 0 que se viu, pougs a pouco, nascer na crianca,
nao é, de rmodo algum, & aplicag&o de princfpios LA 428 o nrédaterminau
dosg a casos particulares mas é uma esnécie de equ:libreo que S0 ¢S5
tabalecs "entre a assimilagao do real ao esifrlto ¢ a acomodag3o do
GSpirito o real"'

0 que @ pvec*so sublinhsr, scbretudo, ¢ o gzracter opera-
Eég;g {operacional) da inteligencia. Hepetimos ainda, a finm de ficar
bem compreendido, que a conservacac da quantidade de materia na tro-
ce néc € de todo evidente para a crianca @ nac pode ser atingido a
nzo ser peka experiencia de trocas inversas uma da oubtTa. Fsta rager
2ibilidads §as overacSes (possibilidade de reencontrar o pente de
partida invsr%@L:i 8 Operacfo) - que @ o esracter fundamental da in.




Jt'ncia afo ¢ a u::pln f“ﬂh’! Pe agnivigio, “abe possldlllgads
ado podo ser w,zgm a&mmqbudom%nam o
timis, o desovclviaats de faeilie®rele 410t @ans wrase adbre A 3
abjeto ecncrvtﬁ 45 que 23Me us operasSes Anteleetunts ¢a qual &0 “
pode scr a scsod o8,

PE %0 00 90 L0a » sei as .o’ $9.. 98 @e 90 o8 % sa an

@oro .a dlsseriog acima, a8sistiroe hnge a ui profunda
transforns n&u ds nsienlogis dn inteligfnein, Para f919r eoro o prw~
fassor ~ Spdlier e sua obra recente quo *u clitarmos, "z dntelip etne
mals egta raipha majestosa que, estranha, alhels 508 acle

dentes da vidn irﬁiv*duv], dita ao penmsaments lais sobopanas™, Cra,
astag si% as nagquisas sobre a erianga « notadaments as da ur Wallon
@ de um Filaget = que forar s origer de uma nova canceggao de intclie
gencia, i psicologla eldesica descrevia uma formacin 347rnr da intc=
lig encia, enquantc a nova peicologis nos mostrn que ha nivsis funedo
nais segunéc 2 idade, 'm cada nive 1, 88 vé » inteligincia funeionur . ° ©
am ssu cﬂngunuo mals ouf nenog. p«rfeitos_qu~aisua' 8 fag. rcp~ti"os, :
ainda: que- a ﬁassagon da’ um nivel 29 Sutro’ ndo’ e o rwsultaﬂn detunma
sin+esu proﬂressiva mas gque se. reglize por rutag:a bruuca. ;
0s educadores devem sstar atentos a esta avolugso - da

psicologia que poaﬁ en rﬂlcvc, deetacq a fecundidade dn 1%n rantal

e sua pldStiCLQGGQ. fles devsm, entac, sabar - ter ew conta em scus
ensinamentos que a inteliganeis nio e ur recentaculo, nas urm ins tng
.mentﬁ do vida, Durante muito terpo pensambs que a form qcao da inte&i
1igéncia denondia de um Sistema de associaghes o de habitos e de-ng
a part~ nadne nos acegs nr*os (et nous avons falt 1o part trop larse

au meublaga)s © QSp{rtto ndo se limita a registrar o "dado", &le o
ccnstrni, porque ha, de um lado, um universo e, de outrs iado, um
espirito gque vao de encontro um as outro, (Corcluinno una de suas 2
bras claget escreven:”a Intiugdo Ge sspigo nic & uma leiturs de pro

priedades do objetos, mas antes, desde o infeio, uma agds exercida.
soarv ¢los",

»
»

-

~

R »
€13 nen

0 ACESS0 . 40 WOHT ‘zo 7.

o Parg Piaget, © nimero comega com consarVng’o do cqg
Junto nu*crico, com g eonsorvagao das squiValencias. Jusndo o crlon
¢3 ehegy a conskruir sssas qquivalencius p@rnansntos? Para Piagat,
duss c"1d1g5ﬂs a8o neeessariqs. :

‘ilLiﬁﬂlra condieao: f‘prsciso a conservacads dn todo, |
géste ¢ wascrvagao Gue conduz ad nurero poryue ela nao sunia o nu |
, provio (no supposs pas le nombre nrsalab]e). (Relein ﬁtentvﬂant\»
38 a(?@fi?gcia$ de Placet e purg os detalhes, vela 3g sbra 15sinaly
das), 7 wréciic, enti0, que » erianga tenka a nocso 43 t2do, am oud

e

tros tormos, ¢ areciso que @ste todo ke marecen como ul conjunto aef
15
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das partes que ela pode distribuir & sua vontade. Esta relac8io das
rtog OO O todo, que é uma relac8o l1ldégica sbbre o plano de aglo,
Q% 5874 estabelecida pela crianga quando ela tiver possibilidade de
reversibilidade. (Note-se que t8da psicolaégia da crianca mostra o
quanto & lents esta conquista da reversibilidade.)

A segunda condig8o: Uma outra condicBo & necesséria:
a crianca deve poder ordenar os elementos. - Condig8o de ordem.(Ver
experigénecia n? 3).E féeil constatar que no terdeiro periodo, quando
pare seriar seus pequenos bastBes a crianga encontrou um método,ela
sabe fazer a operac8o inversa. '

Ent8o, quando es@as duas condi¢Bes s8o satisfeitas,o
conceito de niémero (le nombre entier) torna-se acessivel & crianga.
0 que isto prova? Simplesmente, que para construir o nimero, a eri-
anca deve ter os instrumentos 1légicos, Piaget pensa, entfio, que o
némero supBe s 1dgica. Desde que haja uma ewg prévia orgenizaclo 16
gica, o nimero pode se comstituir.(Sabemos que os matemdticos tém
conceitos muito diversos sdbre a formeg#o do ntmero. Dois pontod de
vista extremos: o de Poincaré e o de B. Russel. O primeiro pensa que
niimero repousa sdbre ume intui¢Ho, uma intuigBo pura, mais profunda
do que a prépria légica. O segundo pemse que o numero se reduz & 16
gica. A posig8o de Piaget é intermediédria entre estas duas teorias
opostas (Ver Conférence J, Piaget Iniciation au calcul. Ed. Bourre-
lier).

Assim, o numero n#o seri ume abstracéo tomada, reali
zada sB8bre o real exterior, o nimerc ndo masce dos objetos que se ma
nipulam mas das préprias agdes que intervém na experidncia.

Citemos, sinda, Piaget: O, pensemento 16gico e matemd
tico n8o & uma abstragdo elaborada,aglgé%g%r dos objetos exteriores
mas, uma abstrag8o elaborada sdbre as agles da pessoag

w,,, & ilusério querer explicar o nimero (le nombre
entier) por experi@ncias, mesmo mentais, interpretadas empiricamens
tes Sem divida &le é a express8o de ag¢les mas, estas agles adio -des
de o infecio - assimilaclBio do objeto pela pessoa tanto quanto acomoé
dacBo desta Bqudle (ao objeto). Por conseguinte, nBo se chegard a
explicar as operag¢Bes finais que constituem o nimero sem apelar pa-
ra o atividade assimiladora e, devemos mesmo, para restituir as ope
racBes numdricas sua natureza de composiglBio reversivel, seguir de-
graun por degrau o equilibrio progressivo que se esbatelece entre a
 gssimilacBo e o acomodacgHo cada vez melhor diferenciados ( toujours

misux différencides) ". (Bpistémologie génétique. J. Piaget)

Observacles e conselhos

12 A nogBo de niumero se estrutura com ume lentid®o =
insuspeitada em certas criancas.fste acesso 80 numero aparece muitas
vezes antes dos seis anos, em outras aos seis anos e POYr vezes aos
sete anos. v

22 Nada de ensino prematurc. AnogHo de quantidade A
constante - conservacdo de quantidade - (invariante) exige & experié

8neje o experidncia e a ac8o. Limitemo-nos sugerir O.pensament
PagtZuTo9507 e, esperemosgsem 1mpac% neia, ha estados d ma.uraggo q

que & preciso ter em conta. N8o esguecamos gque as primeiras conquis—
tas da criancga, neste dominic, sfo de uma importéncia cepital.
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39 Primeira etapas nocéssdria. Primeiro, lovar as crian
gas a se familiarizarom com o5 t8rmos: pouco - muito - noda - com
prido = curto, etc.. Exercitar a cricnga em apreciagBes qualitati
vas. Bem sabcomos quo passar do qualidado & relacfio é uma dificul-
Cade. Jlazer emprogar as cxprossBos “alguns® e "todos" para de fa-
riliarizar gom as partes e 0 todo. Deixor a crionca rounir os obe
Jetos, agrupi-los, tirar, separar, dividir, ctc.. AD oxpraepsdcos
180 comprido quanto; menor do que, menos que, dovem se tornar cla
ras no ospirito das criangas peola oxperidneis o pela agBo. Tagor
astabolecer coordenagBos féccis, "eu sou nonor do que Polipo, mas
¢u sou maior do quo Sérgio", cic..

T 42 Uma preparacBo 1éwica. Prinmeciro o formag8o qualita-
tiva das nogBes o ai demorar. NEo insistir mito o8do s8bre o
cuantitativo. Bste cord uma espdeiec do sintose final que dedo sor
ﬁreparadao Se utilizamos todo o tcmpd nocessdrio para conduzir o
rimoro o a medida rela construgfo de relacBes qualitativas, me =
Zhor o crianca comproendersd o que seguc: “Saber porder tempo" diz
iagot. ' :

? 5¢ AgBo. A palavra nfo scrve do nada, é vio ¢ mesmo no
¢ivo nos faotigarmos. O dosenho & un ajudants nfo noglizencidvol ,
fias & insuficionte. % prociso acfio. _ -

; 56 penctramos bem o grande principio da psicologlia de
¥ilaget, a inteligdneia & um sistena de operagdes. Ora, o oporaco
rn8o & outra coisa que uma agle, é uma acfo rcal, mas interioriza
Ga, isto &, tornada reversivel. A erianca dove asir o cdleulo. Ta
o que a erianca chegue a combinar oporacdes nuaéricas, &8 preciso
cuc ela teonha mainipulado,<agidog experimentade com o material re
1y, com (sur) objetos fisicos. Sem esta agfo inicial, o oporecgdo
1fo adquirird scu sentido conereto, nenm sua vitalidado,

62 Experilnecias con objetos. Tés sublinhamos o palavre

com" porquc Piaget distinguo sdbicmonte duas copbeics do OXperi-
¢ncias &8 quals se cntrega a crianga. Trimeiro, hd aguclas que a
crienca faz com (sur) os objotos o que lhe permiton distinguir os
Gue tombam (88bre o solo) dos que voam quandio abandonados, ete.,
fpropricdade fisica dos objetos). Aqui a crianga faz cxperiBncias
oz (sur) os objetos om si, :
. Jlas; quando-a crianga menipula, conta, alinha, agrupa,
geria dés, botBos, otc., o crianga faz mito mais ostas oxperidn-
cias s8bre o rosultado de ouas prépries agdes do que com (sur) os
cbjotos om si. Zsta disting8o & extremamente izportanto,

+ 17 72 Unma lézica de aglcs. 3n suma, as oxperilneias que a
crionga faz cow os objetos constituem nicemente uma 18zica de ma
nipulago. N&Eo & preciso aqui, por certo, uma 1l8sica de palavras

rvas uma 1légica de agles quo procede - como assinala J. Plaget =da
oxperilneia da crisnga "s8bre sua prépric agfBo com os objotos co-
no instrumentos". Assim, para o cminente psicbdlogo de Gencbra, a

rioc8ic de mimero nSo & wun nogio oxperimental mas, uma ag8o 1dgica

82 A acHo sugerird o pensamento calculador (calculatri
de). Ressalta disto que a atong¢Zo do cducador nfo deve sor uUnieca—
riente dirigida s8bre o material posto & disposigfio da crianga mes
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tambén, e sobretudo, sdbre 25 opcracdes intelectuails rralmentc o=
fotuadas pele crianga. % preeiso, cntBo, unm material quo d8 lugar
a operacgfes 18gicas. Rounida esta condic¢fio, & proceciso doixar o e¥
crionca faser, os cduccdorcs deven, ontfo, moderar soud roflexoo
o frear sua impacilncia. % pouco passar um auarto dec hora nostran
do b criaonca como ela dovo agir! (Ctest tout foit dc passcer un gw
quart d'heure & montror b 1'eonfant commont il doit a'y prendrel).
Tlas Piaoget dilz semtualmentesta criengs gonha infinitamente mois
fazendo tr8s dias o que ala neoma foz".

© Dp plaono de 2¢fo 20 do pongsaumonto. Ao 1longo

do 1 anc de ostudes (6 a 7 onos) o agBo serd, sem cessar, O pon#®

~ to0 de honra. 0 professor deve ser pradente, evitar t8da ilus#o,

porgue a crianca se prende facilmente aocs mecanismos. Ela precisa
aprendizagem muito segura. Para Piaget, é ao redor de sete anos q
que 2 crianca tem a nog8o de numero cardinal e de mimero ordinal.
Ineontramos criangas que est8o adiantadas do ponto de vista da or
dem e atrazadas do ponto de vista da conservag#o (en retard au po
int de vue durée). Encontramos, também, um nivel onde estas duas
nocBes se reunem. Uma coisa ¢ certa, é que h& diferengas notéveis
entre as criancas. lio 12 e no 2° ano, & preciso permitir-lhes tra
balharem segundo seu ritmo.

Em relacBo & nog8o de unidade, Piaget nos convié
da a ter a maior prudéncia. % ume nogBo ao mesmo ‘tempo cpmplexa ©
elementar. & prematuro e v8o tentar dar ume idéia adequada & eries
anca, alids ela pode se servir déste instrumento sem conhecer a
teoria.

0 que os educadores deveriam compreonder,; um Vez
por todas, - e eu mo dirijo, agqui, a todos oS professbre s de ese
cola primaria, tanto aos que ensinam o 62 ano-como aos gque ensinam
gos principiantes - 4 que é preciso ter em conta a discordancia
entre duas funcles da inteligéneia. % preciso distinguir, de um 1
lado, o esforgo mental da crianca no plano da ac8o e, de outro la
do, no plano do pensamento. Repetimos sem nos cansal, no plano és
acgo a crianga percebe as relacBes concretas entre as coisas e e
la supera bem ©8 obstéeculos. lias, no plano do pensamento néo esgw
quecgamos que estamos no doménio da abstrac@o e do pensamento re¥e
versivel e ela vai diversamente ai (et il en va tout autrement) .
e vida ela construiu um universo mas quando ela passa para o pla
no ds reflexfo ela encontira 08 mesmos obstéculos sob outra forma.
também, ao longe da escolaridade primaria, é preciso saber distin
guir entré a compreens#io concreta @ & compreensgo verbal e formal.
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s formal. Quo 08 mestres nao esyuagam que em todos os porfodos de eg

eolaridado existe o perigo entre o varbal e o ogeratorio.

¢ 9 -0 L o¢ e 69 (R e o9 oo o0 ) °0 o0 6 oo L ©

Agrada-nos sublinhar i para os que ainda ignoran ~que
o Plano de estudos levou en conta esta lei capital no crascimento ine
telectual., Os programas de caiculo (scbretudo os dos trés primeiros
anos ) refleten nuito claramente (para o8 que sabem ler) en sua letra
mas, principalnente, am ssu espfrito astas duas formas de pensamefito.

Apesar disto, e aflitivo constatar gque em recentcs mg
nnais de calculo assinados por profess%res de pedagogia, por dohtores
eam padagoglia @ senhores de“gggog iwportancia, esta lei ¢ totalmente
desconhecida, desprezada. }es programas tao sabios e perfeitarante de
acordo com a psicologia infantil sao larga ¢ perigosanente ultrapassg
dos, Tudo isto € de uma amargura comica ... mas nas insistimos, Linmi-
tamo-nos a perguntar quando nos curaremos desta famosa "psicologia po
ﬂaga a" que s a 60 ensine @ nao a da crianca.
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Terrinando eu desaje rapetir que nao tentei,nestas
poucas pgginas, analisar ou rosumir as obras de Plaget. Uxperinmentei,
neste rgpido rosumo, mostrar acs professéres 08 enormes progressos da
paicelogia da criah¢ca nc decorrer deste ultime quarto ds século. Txun
Igualnente, procurei fazer emergir alguns elementos positivos que de-
vein nos gular no ensino do célculc«9 Mas ,bem sabemos, a porta esta apg
nas entreaborta. Continuames a estudar os dois grandes Mestres da ho-
ra = Plaget ¢ Wallon = e deixamos os QSpfrites absolutos a suas recel
tas infaliveis e a seus meies m;gicQSese

A psicologia da inpeligéncia nos abre perspectivas ip
teiramente novas sobre o ssr humano em geral e em particular sdbre a
crianca,

Setembre de 1953 Leon JEUNVHOME



