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As experiéncias implicando fragOes sao para a crianca,
extremamente limitadas. A crianga encontra a ideia de meio, de quarto, de
um tergo, dois tergos ou de tres quartos, nao encontra outras fragoes com
a mesma frequéncia. As variacgoes matematicas necessarias para se familia=-
rizar com as propriedades das fracgoes nao se encontram em seu meio imedig
to. ¥ portanto, ao meio escolar que cabe fornece-las. Na idade em que as
criangas comegam o estudo das fragoes, estao no estagio em queé aprendem
melhor a partir de sua experiencia pessoal € concreta, que a partir da ex
periencia dos outros,Tambeém sera necessario que a escola fornega eXperlen
cias de onde a ideia de fragoes e de relagoes entre fragoes se elabore
nas criangas. Para @ssés exercicios, um material didatico concreto sera n
necessario, sob a forma de blocos multibases, de fatores em coreg, de bar
rinhas embutiveis ou de outros pequenos objetos.4lguns professores cons =
truiram seu proprio material com o auxilio dos alunos,

1.1 Caracter arbitrario das unidades

Antes de atender.a fase onde se aprende as fragoes,as
eriancas terao feito um grande nimero de experiencias, utilizando unidades
de medida~ Terao feito pesagens, se servindo de gramas, decigramas, kilos.
Terao medido comprimentos em metros, decimetros, centimetros. Por outro
lado terao, sem duvida, ouvido falar em quilometros, milhas e talvez, anos
luz. Por veses, as quantidades medindo o numero de elementos de um conjun
to terao sido avaliadas em unidades diferentes. Por exemplo, nos nao faze
mos normalmente alusfo a populagao do globo ou mesmo aquela dos diferentes
paises em unidades simples. Avaliamos estas populacoes em milhdes, Aguelas
das grandes cidades sao medidas em milhares e assim sucessivamente. Os o=
vos se medem por duzias. Ha, portanto, diferentes especies de medidas que
nds utilizamos para diferentes espec1es de objetos ou diferentes esp901es
de conjuntos de objetos, segundo a importancia de seus conJuntos. A idelg
de ggg uma gndntidade tomada como unidade e arbitraria devera Ag ser fgmi—
liar as criancas. Entao, sera necessario discutir suficientemente sobre es
te ponto antes de abordar o sstudo explicito das fragoes € suas proprieda-
des. Pode-se, por exemplo, fazer a s criangas sentarem-se em torno de me -
sas, a razao de quatro criangas por mesa, Pode-se ent3o contar o numero de
criangas na pega por grupos dm. torno das mesas., Suponhamos que hajam seis
mesas & duas crian¢as sobrando. As criancgas compreenderao logo que isso
faz seis mesas e meia, que uma crianga# representa "um quarto de mesa" duas
criangas "um meio" e tres 01rnagas "trés quartos de mesa", Mas, certamente,

se contamos as crlangas € nao os conjuntos de criahgas em torno das mesas,

nao diremos, entao, "seis mesas e meia" mas, vinte e seis cirangas.No pri-
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mesm o que estejam desenhados exatamente da mesma maneira, o primeiro
conjunto n¥o & o mesmo, porque a composicHo do primeiro conjunto n¥o
653 mesma que esta do segundo. Pode muito bem precisar muita discus-
s#lo antes das criancas compreenderem claramente que quando se diz o
"mesmo™, n¥o se trata das imagens dos objetos, mas dos préprios obje
tos. Se desenhamos uma 4rvore num pedaco de papel e uma outra &rvore
em um outro pedago, por mais semelhantes que as facamos, eles n¥o re
presentarfo a mesma 4irvore, a n¥o ser por um ato de vontade de nossa
parke, claramente manifesto. Se, de sibito, néds pensamos em um dos 4
dois desenhos como representando uma &rvore de nossso jardim e no ou
tro como representando uma 4rvore do jardim pdblico fronteiro, entfo,
0 primeiro dos dois desenhos h¥o € mais "igual"™ ao segundo.

Nés podemos recorrer ¥ idéia de igualdade dos conjuntos
para indicar que certos conjuntos s¥o vazios. Por exemplo, poderemos
escrever ’ ;

{circulos quadrados} = { } -

Isto significa que o atributo "ecfreulos quadrados™, aplicado ao uniwe
verso dos blacos l6gicos n%o se aplica, de fato, a nenhum elememto.0
atributo "efreulos quadrados”\define o conjunto vazio em nosso univer
s80. Do mesmo modo,"vermelho azul", e assim por diante. Ou ainda, poder
mos empregar & sinal igual para marcar a igualdade emtre a definic¢¥o
de um conjunto por certos atributos e a definig®o de um conjunto pela
notag8o simbblica de todos os elementog dfste conjunto. Por exemplo,a
prdpésito dos blocos 18gicos, podemos dizer :

{ redondos espBssos vermelhos} =={(iij[:> <:3j>}
\4
v

Desta maneira,as criangas compreender®o que as definicg8es
de conjuntos sob a forma de enunciag®o do glnero de coisas que 8les
contém podem ser equivalentes 3s definicBes de conjuntos sob a forma
de enumeragfo exata do que 8les contém. A primeira € uma definig¥o por :
atributos. N8s dizemos que queremos considerar em nosso conjunto todos
0s elementos de nosso ERFJUIEX universo que sHo Bgte o aqudle . Na segun-

da definic¢¥o, nés dizemos:"N4s queremos considerar
todos os membros de nosso conjunto™.

ém nosso conjunto

Se, em cada caso, nés conseguimos

definir exatamente o mesmo conjunto de objetos, nés podemos colocar um

sinal igual entre o conjunto definido pelos atributos e o conjunto de-
finido pela enumerac#o dos elementos.

Por exemplo, suponhamos que hé
tr8s meninas loiras de olhos azuis na

classe,e que elas se chamem Valé
ria, Rosina,Catarina. Nés podemos ent%o dizer

meninas loiras de olhos azuis = Valéria, Rosina,Catarina

Os professBres nfo terfio dificuldade em imaginar exercfcl
08 para permitirem is criancgas deXFERXXTEARER praticarem essag equiva-
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l#ncia s.Eles poderfo, por exemplo, fazer jofos nos quais um primeiro grupo de
Criangas enumere certos camaradas enquanto que um segundo gruvo deve advinhar
quais 8% o os atributos que definem apenas aqueles camaradas = nZo outros. Ou
inversamente. Algumas criancas propSem um atributo e, as outras devem descobriy
08 elementos que pertencem ao conjunto possuindo o atributo proposto relo pri-
meiro grup o de criancas.

As criangas 8m,muitas vezes, necessidade de meios materiais para sepa
rar os elementos de um conjunto do resto dos Rkementos do universo. Se s%o0 as
criangas da classe que constitusm o universo, poderemos, para isolar as crian-
¢as que nés comsideramos como formando um conjunto, por exemplo, os meninos da
classe, tomar uma corda grande e passfd-la ao redor de todos os meninos.Cu ain-
da, se a classe nfo & t% o grande, poderemos usar um arco, ou marcas de giz,Bs
tas dltimas nflo xBwxk¥sy 42m o mesma eficdcia que uma coisa que se pode mate—
rialmente passar ao redor das criancas. As criancas pequenas $%n dificuldade
em conceber que quando tracamos com giz um cfrculo s8bre of solo e fles entram
dentro, %les est%o,con efeito, mo interior da curva. Bles pensam provivelmente
q ue estf o em gima, enquanto que se 3les sHo rodeados por um arco ou por uma
corda, Rkes sentirfo verdadeiramente que est%o dentro. Esta "interioridade" PO
de comstituir a ajuda ma terial gracas a qual. ag_g?zgncas podem ser conduzidas
a descobrir a pertin®ncia a um conjunto.T8da pessoa que est® no boucle & membs
bro, elemento do conjunto, e t8da pessoa que n%o estd dentro nfo & memhro,
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