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RACIONRAL

GQue papel desempenhamos n@s professores?
0 que pretendemos com nossa agao educativa?

Ao que parece estas sao perguntas dificeis de serem respondi-
das. E fundamental ent3o, uma reflex3do e uma tomada de consciéncia cri-

tica sobre a intecionalidade e a diregdao dada ao nosso ato de edu-
car, uma vez que nossa agao provoca um novo agir.
Esta tomada de consciencia deve ser constante, permanente,

sem perder de vista que tanto professor como aluno estdo inseridos num
contexto historico e social, sofrendo os desafios de uma epoca que
os coloca numa busca constante do equilibrio, da adaptagao, da trans-
formagao, visando a construgao de uma sociedade livre, humana, justa

e democratica.

critique, colabore.

E esta consciéencia .critica que faz com que tanto
res como alunos facam propostas de mudanga, busquem solugodes,
coerente e livremente segundo suas concepgoes e valores, pois E a
liberdade que vai dar valor e sentido a agao educativa.

E importante lembrar que a fungao da escola muda de
com a época, com o momento que estamos vivendo e sua abertura ou au-
toritarismo também & responsabilidade nossa.

Sera que cada um de nos tem consciéncia desta responsabili-
dade? Ou somos mais um daqueles que julgam .n3o ter nadaa fazer dei-
xando que outros tomem por nos as decisdes? '

Se estas questCes da educagio te preocupam, leia,
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analise,

REFLEXAO DA PRATICA
NA EDUCACAO.

Clovis R.J. Guterres

1.1. Definigio e Analisc da pratica

A pritica do professor resume-se normalmente na irans-
missio, inculcagio e controle da permanéncia e-transferén-
cia tedrica ou pritica da informacgio ou habilidade adquirida
pelo aluno através desse processo. .

" A transmissio é precedida de uma zeleg@o arbitrdria cde
cunteddos (curriculos e’ programas) que s&o inculcados stra-
vés de eaercicio- repetitivos, fncilitados yor melo ds métodos
e técnicas também- especificamnente

manéncia e @ transferéncia de tal informag8o. .- - '

Tecnicmente, 0 processo descrito esté correto e 8 sua  fi- '

nalidade concretizada se o aluno atinge o desempenho espe-
Sociaimente, o resultado é 6timo se as consequéncias de
tal aprendizagem resultam na melkor qualificagio ¢o indivi-
duo ¢ no aumento da sua predugdo tonto em quantidade quan
to em qualidade. : b N
12. Conseguéncias “subierrineas” ca pratics

A educagio tradicional, sempre preconizou a formacio de .

héabitos como 0 objetivo fundamental da educacdo. Ora, o
hébito € o resuitado de um processo de disciplinngio imposto
ao aluno através de ritunis ou exercicios repetitivos, continua
ou intermitentemente até que se efetive a sua inculcegfo. As-
sim, por exemplo & alfabetizacio tradicional ensinava o slu-
no & ler e a escrever, memorizando as letras, soletrando as
silabas e construindo pelavras através da repeticdo infinddvel
de exercicios orals e escritos. Légico que a consequéncia era
a aprendizagem da leitura e da escrita, mas a - consequéncia
“subterrfinea” desse hdbito era a “fixacio subconsciente do
hébito de soletrar”. Assim todos agueles que foram alfabetiza-
dos nesse processo, mesmo guoe universitérios ou gradusdos
80 ‘lerem sem se perceberem, estio soletrando- sua leitura no
processo de subvocalizagio.

Tal hibito, € sabido, dos técnicos em alfabetizagio que
dificulta & leitura rdpida e compreensive. Em primeiro lugar
porque & pessoa cansa de ler e perce e sequéncia lSglea do

)

escolhidos e controlados. |
- por meio de avaliagdes parciais e gerals que constatem &

)
!

Através desse exemplo, pode-se distinguir portanto, o pro-
duto imediato dessa sprendizagem, ou seja, a leitura e a es-
crita, seu produto subterrineo, s fixacic subcomsciente do
habito de soletrar. Mais precisamente a técnica da leitura.

Generalizando este exemplo podemos deduzir que umsa
cducucio tracicional predominantemente autoritdria e dogmé

.tica gera, como consequéncia subterréinea, os hébitos de pas-

stvidade, de. dependéncia, de incapacidade critica e inevitd-

 vel mediocricidade intelectual.

13, Fratica Peagéglca e Educagio como Reprodugio

A azprendiazgem, acima referida, nio ¢ somente o exem-
plo da reproducdo de wm conteiido e de umsa técnica mas sim
o prépric Modclo Pedagégico (Teoria e prética educacional),
que se reproduz na tarefa de reproduzir ¢ manier a perma-
néncias e continuidade da prépria cultura que a produziu.

Portanto “implicitamente” nos conteldos “explicitos” es-
tio as consequéncias subterrfineas, tanto técnicas ideolégicas
no comrortamento de cada geragio que é educada através do

. referido modelo.

Nio siio somente os contetidos gue sdo selecionados arbi-
trariamente mas as proprias técnicas para garantir a previsio
e 0 controle dos comportamentos desejaveis e aceitos pelo
modelo vigente. Desta forma, a educacio nio € neutra mas um
ato politico erbitrério definido e planejado intencionalmente,

1.4. “Pritica Allenada” versus “Pritica Engajada”

A reproducio pritica de um Modelo sem o conhecimento
da Teoria que o justifica é o que se pode chamar de Pré-
tica Alienada. ¥ 0 caso do professor que tlfabetiza sem o co-
nhecimento de outros modelos ¢ das consequéncias subterré-

“neas do que utiliza,

Esse dogmatismo pedagégico induzido e alimentado pelo

“critério do Argumento de Autoridade caracteristica da cons.
_ciéncia tradiciona) e pelo préprio desinteresse tedrico ou inca
pacidade critica. garantem: a vigéncia do modelo e a dissemi-

nagio permanente da Pritica Alienada.
A Pratica Alienada s6 pode ser superada pela Prética En-

. gajada, quc se gera na reflexio permanente da prépria prati-
‘ca

" A Prética Engnjada resulta da eriticidade em relagio sos

contetdos, as técnices € & Fropria ideologia da culturs vigen-

te.

A reflexiio da Pritica Alienada € consequéncia nio s6 na
negacio da mesma, como & produgo teérica de umsa nova pra
tica, no caso, o Pritica Engajada. Em outras palavrss, € a
teorizagio da pratica ,que substancilmente refletindo as con-
tradicoes da pratica ¥wgente se contrapde a mesma como uma
nova elternativa. um nove modelo.

Portanto, 8 Reflexéio da Pratica Pedagégica € o inicio da

libertagio da Educagho, isto €, da Educagiio que se ’ihe
libertando.



CURIOSIDADES

VOCE SABIA QUE:

0s sinais + e - tiveram sua origem no comércio de vinho. 0 mercado
de vinho colocava o sinal (+) para indicar que um barril possuia mais

vinho que o indicado e (-) para indicar que possuia menos vinho que
0 prescrito.

0 sinal (x) foi inventado pelo geometra ingles Guilherme Oughtred
(1572-1660) e o simbolo (%) foi sugeride por Leibniz (1646-1716). 0
trago de divisdo & de origem arale. '

Napoledo Bonaparte & criador de um belo teorema de geometria. “Eis
o enunciado. "Considere um triangulo arbitrario. Com base em cada um
dos seus lados construa (externamente) um triangulo equilatero. Os
centros desses trés triangulos equilateros sio ainda vértices de um -
triangulo equilatero”.
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INFORMES E FOFOCAS

Realizou-se nos dias 20, 21 e 22 de setembro em Caxias do Sulo™IIl
Encontro Estadual de Professores de Matematica".

Nosso curso esteve presente com 35 participantes que viajaram no
“Elefante Branco” entoando o hino: Ana Maria entrou na cabine e foi
vestir um biquini legal ... com o refrao continuo: Abigail.

Est3o iniciando as atividades do "Grupo de Iniciagdo a Pesquisa em
Educagdo Matematica (GIPEM). Se voce quiser participar dirija-;e a
Coordenagao do Curso de Matematica.

Iniciou dia 30 de outubro o "I Ciclo de Palestras” promovido pela
Coordenagao do Curso de Matematica. Outras palestras acontecerao bre-
vemente. Participe.

Aconteceu em Santa Maria nos dias 25 e 26 de outubro o III Encontro
Regional da SBMAC.

Iniciar3o no proximo semestre os cursos de Pos-Graduagao (Especia-
lizagdo) em Matematica e em Fisica. Informagdes com os professores
Gettlio e Juca. '

Alo .Guerra! Onde foi a festa afinal?

Acontecera nos meses de Janeiro e Fevereiro nas diversas Universi-
dades Brasileiras os cursos de Verao. Informe-se.

Escreva no Racional seus informes e fofocas.




0 ensino piiblico
nde & nem piblico nem gratuito

Milton José de Almeida
(Faculdade de Educago-UNICAMP)

Fala-se em escola publica e gratuita para todos. Estas
palavras tanto passam pelos l4bios de representantes do pen-
samento auloritério e conservador, Fomens de governo, situa-
cionistas ou empresarios “preocupados” com a educazdo do
povo, como também sdo pronunciadas por politicos mais li-
berais, democratas, de oposigdo. Também aparecem nas ban-
deiras de lutas estudantis. O que acontece? Todos falam da
mesma coisa de maneiras diferentes? Ou sdo coisas diferentes
faladas com os mesmos termos? Diante de um objeto téo fle-
xivel como “escola publica” e “gratuita” o minimo que ‘se
pode sentir é o espanto por algo tio concreto quanto um fan-
tasma. Na verdade, num pais em que domina a loégica capita-
lista de exploragéio do trabalho, pouca coisa tem condig3o de
existir como publica e gratuita, a nio ser que definamos
estes termos como atributos elementares de algo em que se
pode entrar ou sair sem pagar ingresso (numa praga ou rua,
por exemplo). Se pensarmos melhor, nem pragas e ruas so
publicas e gratuitas. Ficamos sempre restritos acs Guilémetros
Que o nosso dinheiro permite andar. A cidade & mais publica
para quem tem mals dinhelro. .. se sabemos que mais de 70%

da renda do trabalho nacional estdo nas mZos de menos de
10% da populagéo economicamente ativa, podemos perceber
que muito pouca gente se utiliza daquilo a que se atribui a
qualidade “publica”. Em um pals capltalista, na realidade, nao
ha nada publico ou gratuito, pois o trabalho & propriedade
privada de poucos e o Estado (que tenta passar a imagem de
publico) ndo s6 administra politicamente, Juridicamente, a ex-
ploragdo do trabalho como também é outro proprietario privado
de mao-de-obra.

Pode-se entdo afirmar a existéncia de uma escola publica
nesse contexto? N3o. Dal o fato de decisSes que lhe dizem
respeito serem sempre de grupos especializados em tomar
decisdes. . . pelos outros; dal o fato de sua estrutura ser buro-
cratizada, hierarquizada em niveis de poder piramidal: poucos
(politicos, técnicos, os que sabem) agindo em nome de muitos
(a “massa anbnima", professores, alunos, pais, 0s que sabem
pouco ou quase nada); dal o fato de mesmo com seus portdes
abertos (coisa rara) a escola publica recebe poucos, aqueles
qQue conseguem sobreviver & lama econdmica do pals; a escola
publica néo precisa preocupar-se muito com vagas extraordi-
néarias: a miséria social se incumbe de fazer a selegdo. As
pessoas diretamente Interessadas na educagdo (pals, alunos,
professores) sdo sempre marginalizados do processo de deci-
sBes, ou no maximo, quando hé mals democracia, s30 consul-
tados (pais, alunos) ou treinados, reeducados (professores, téc-.
nicos). Por nhdio ser publica, nem as relagdes pessoeais ultra-
passam o mais chéio individualismo, tudo se resolve individual-
mente e qualquer avango fica restritc & boa ov ma vontade

pessoal, ao maior ou menor zutoritarismo dos dirigentes, con- .

dicionados pela visio bancaria, burocritica da educagdo. Por

ndo ser piblica, a escola sempre dificulta o acaesso & documen- -

tagdo adminisirativa ou pedagégica, dificil, secreta, o que obri-
ga desde a necessidade de elaboragdo da requerimentos por

pais e elunos até a pressdes politicas para que “segredos '

sejam revelados’.

Mas, se a escola ndo é publica, muito menos ela é gratui-
ta. Precisamos pensar de cabega para halxo, isto é: quem néo
paga escola (esta'na escola piblica) ¢ quem, na verdade, paga
© seu ensino. Quem paga escola (estd na escola privada) &

quem ndo gasta com seu ensino. Vamos falar mais claro. A
escola publica é sustentada pelo dinheiro do Estado. Este
arrecada do total da sociedads. No Brasil, quem paga e sus-
tenta o Estado é a “massa” de assalariados, do servigo publico
ou privacdo. O Estado nio sé arrecada diretamente da classe
média via impostos de tado género, como, ao legislar a explo-
ragdo privada do trabalho também lucra. com ela. Numa eco-
nomia voltada para o lucro todo objetivo privado ou estatal
estd voltado para a reprodugéo e aumento do capital. Desta
forma, os chamados servigos publicos s&o pagos pelo traba-
Iho de cada um, pelo desgaste ‘do corpo de cada um no mer-
cado diério da produgéo. E quem ganha menos &, na verdade,
quem paga mais para a manutengio dos servigos do Estado,
dos quais se utiliza menos, dada a condigdo de miséria em
que vive, mesmo porque vive menos. .. o, tragicamente, en-
quanto vive, o trabalhador assalariado paga Inclusive os servi-
¢os privados e a escola particular que ndo freqienta. O capi-
talista (e seus servidores bem pagos) vive da exploragdo do
trabalho dos que vendem seus Corpos e mentes em troca de
um saldrio. O assalariado, ao se doixar explorar, permite que
© lucro extrafdo de seu trabalho possa, entre outras coisas,
pagar a escola dos filhos de seu patrio o servidores gradua-
dos. Assim, as pessoas que vivem do trabalho alheio ndo pa-
gam a escola e tém “melhor” ensino. Apesar de o aluno da
escola privada levar o cheque do pal no caixa, quem esta
pagando seu ensino s&o os trabathadores no todo da sociedade.

Pensando como estamos fazendo, todas as escolas sdo re-
lativamente ptiblicas e nio gratuilas. Como numa sociedade
Como a nossa somente & privilegiado aquilo que d4 lucro, re-
torno alto, é claro, os servigos soclais, publicos, falsamente
gratuitos, sdo aqueles menosprezados pelo Estado. & s6 com-
pararmos as verbas destinadas & Educagfio e Satude com aque-
las destinadas ao setor militar e empresarial (subsidios, im-
postos compensados, empréstimos etc.). Ndo se esqueca de
comparar a fantasia verbal dos discursos sobre educagio e
saide e a realidade das verbas e dos servicos desses setores.
Num contexto em que lucro, mercado e consumo estfio ligados
vitalmente, é preciso pensar que quase sempre o Estado esta
a servigo dos Interesses ¢s grupos econdmicos e se utiliza de

+ 8uas agdncias pera transecdes comorclais embaladas em eti-

quetas educacionais. Para isso tenta catequizar os educadores
(via "Cultura”, TV, Radio, Feiras, Exposigbes, treinamentos
etc.) e domina-los, via militarizagéo da educagio {planejamen-
to, objetivos, estratégias, recursos humanos etc.), e também
via salérios baixos (gerando servidao, vulgarizagdo do profes-
sor, miséria mental e politica). Desta forma, o governo conse-
gue impor um comércio de grande lucratividade e movimento
financeiro que nunca alcanga os objetivos' sociais propostos

" no papel, mas que favorece -grandes e pequenos grupos de

poder. Agora mesmo estamos vendo o inicio do declinio de
uma fase que enriqueceu e forfaleceu agéncias fabricadoras
de projetos educacionais, a fase dos projetos de pesquisa que
em nome do ensino publico movimentou e movimenta ‘verbas
enormes em entidades privadas, aonde o “pilblico” n&o tem
acesso nem decisdo. Nessa fase reinou absoluto o reaciona-
rismo da pesquisa educacional americana, desembarcada jun-
tamente com o acordo MEC-USAID, a reforma universitaria, o
vestibular unificado e a repressio politica. Os resultados po-
dem ser vistos hoje na situagdo de miséria do pals e da edu-
cagdo. No momento, inicia-se uma segunda fase, regida pela
informatica, inaugurada por generals .e langamento pela.TV,
jornais e feiras. Como um novo cosmético, a computagdo é
langada numa batalha de propaganda e senslbilizagdo dos fu-
turos compradores. A populagédo & tratada como um bando de
Indios incultos, consumidores de bugigangas, que deve neces-
sarlamente se encantar com as meravilhas de um computador.
Com o publico n3o se discuts a verdads, s6 se exibem os
lados brithantes do objeto. Nesse caso, como estamos num
contexto regico pela Lel de Seguranca Nacional, tudo é tratado
como se estivéssemos em guerra, ameagados por invasdes
externas. Vejam as justificagdes mais comuns:

"todos os paises estio usando, como nds vamos ficer para iras?”
— "6 um processo mundial, irreversivel” — “o futuro estard
nas mios daqueles que dominarem esta nova tecnologie” —
“ndo podemos perder tempo, j4 estames satrasados”.

Parece que todos ja esqueceram que a inddstria automo-
bilistica, quando foi implantada, era colocada como a grande
impulsora do nosso progresso — hoje em 1983 quem ainda
acredita? Mais recentements, a energia nuclear era a grande ¢
nova salvagdo. Hcje, 1923, a Usina de Angra ¢ um dinossauro



encathado @ o brasileirc paga pela incompeténcia e falta de
dignidade daqueles que forgaram a sua introdugéo, ajudados
elo autoritarismo politico. Hoje, 1933, a educagdo mendigan-
o meio a uma lama de desempregados e mal assalariados
(inclusive os professores) ainda tem que suportar a ironia de
ver um brilhante computador dentro de uma sala de aula em
ruinas, num pals estragalhado, sende manipulade por alunos
desdentados, barrigudos, sujos, de olhos desiumbrados, leva-
dos por um professor ma! pago, vilipenciado, massacrado, po-
rém, encantado com esta nova maquina de recolver, escon-
dendo os problemas. Ele ndo v8 que o objelo que o encanta
é um metro a mais na cerca que o envolve. E ecpantoso ver
professores, diretores, técnicos se movimentarem como nunca
por um computador para suas escolas e nunca terem feito nade
igual por coisas mals profundas e importantes. Serd que a
escola virou um mercado plblico para as empresas privadas?
Onde estdo os educadores? Nio ha escola piblica nem gra-
tuita. Reivindicar ensino publico ¢ gratuito ¢ muito mais que
reivindicar escola sem pagar e acesso as vagas. E lutar por
mudangas muito mais radicais, polfticas e econdmices. & mul-
to mais que definir conteidos maiz ou msnos importantes ou
a melhor forma de avaliar. £ dar aos aluncs instrumentcs tam-
bém de luta, e ndo 6 de pensar. Caso comrario cal-se no
Jogo verbal que a democrascia cepiislista alimenia.

CIENCIA, MATEMATICA E O HOMEK

Ronaldeo Mota

Cigncia e Sociedade.

0 surgimento e desenvolvimento das cidncias estd as-
sociaco diretamente 3 curiosidade ou 3 necessidade dos homens, e
corsequentemente est2 indissoluvelmente ligado 3s evolugdes das so-
ciegzdes.

Desde os tempos primordiais estabeleceram-se influ-
éncies recToroces entre as invencbes e técnicas, empiricamente des-
cobsrias, ¢ as maneiras de pensar e as exigéncias do homem de cada
€pcca.

No infcio, o conhecimento estava associado quase que
exclusivarente ; cbservagao da natureza sem pensar em transforma-la.

A partir do século XVII, e impulsionado posteriormen
te pela Revolugdo Industrial, até os tempos atuais o enfoque sobre
2s ciéncias visa nio so a compreenszo cientifica da natureza e suas
leis, mas antes de tudo a sua utilizagdo através da exploragao e do
dorTnio das reservas de matéria prima e riquezas naturais.

As ciéncias e a tecnologia engendrada a partir delas
formam a base fundzmental do desenvolvimento hisiOrico recente da
huranidade, sendo consequentemente a base da forca geradora da ci-
vilizagdo moderna.

A matemdtica, imersa nesse mesro mundo, tem  tambem
a sua evolug3o, interpenetrada com as demais ciéncias.

Suriimento e Desenvolvimento da Matemitica.

Pode-se dizer que o exirifo da matemdtica & o nimero,
H3 quem diferencie © homem, ser racicaal, dos demais animais pelo
conceito do nimerg.

A propria maneira de descrever os nlmeros apresenta
uma evolugdo propria. Um dos mais antigos sistemas & o de numeragao
sexagesimal da Babilonia. No Egito, o tratamento de fragdes era par
ticularmente interessante, sendo todas expressas como a soma de fr;_
¢oes simples na forma 1/n e para tanto eles possuiam uma tabela de
reducao de fracdes de forma 2/(2 n + 1) &@s somas de fragoes sim-
ples. Em Roma, os inteiros eram expressos no sistema de  numeragao
cecizal, ras as fragGes eram no de base 12. Alam disso, eles  nao
conheciam o zero, o qual & uma contribuigao da matemdtica da Tndia,
introduzido na Europa por intermadio dos arabes em conjunto com os
rimeros arabicos.

A gecmetria tem sua origem relacionada & agrimensura
no Egito, a partir da necessidade de dividiyf as terras cu'l't*lvi've'ls

apos as enchentes do Nilo (surge da¥ o calculo de areas).

Apds uma fase de descrigdes desordenadas, evoluiu-se
para um novo estagio onde elas foram coordenadas e classificadas.
A partir do século VII a.C., a cidade grega de Mileto foi um im-
portante centro de desenvolvimento da matemitica. Para aumentar o
poder persuasivo Pitagoras (séc. VI a.C.), adota a demonstragao
como método. Os teoremas, até ent3o aceitos empiricamente, a par-
tir da¥ comegaram a ser demonstrados. Evclides, no sécu_!o 115 et
em Alexandria, unificou as propriedades gerais desses teoremas,
partindo de cinco axiomas e cinco postulados todos os teoremas
descobertos até entdo puderam ser deduzidos sinteti camente.

Durante um bom tempo e especialmente nos neqros anos
da Idade Media houve uma estagnacio do desenvolvimento da mate-
matica. 0 Renascimento fez ressurgir grandes avangos. A solugao da
equacdo do terceiro grau foi descoberta por Tartaglia (séc. XVI)
e a de quarto grau por Ferrari (s@c. XVI). Também no século  XVI
Descartez iniciou a geometria analitica, combinando a geometria e
a algebra. '

No século seguinte  (XVII), Barrow desenvolve o c31-
culo diferencial e Newton o cdlculo integral.

0 século XVIII se caracteriza pela #nfase especial
da aplicacdo da matemdtica, por exemplo na hidrodinamica, na con-
dugdo térmica, etc. _

0 século XIX tem-se um grande desenvolvimento ted-
rico com o desenvolvimento da teoria da varisvel complexa por
Cauchy. Riemann completou tal teoria geometricamente e Weierstrass
analiticamente. Na geometria, os cincos axiomas de Euclides foram
reconsiderados e geometrias de sistemas diferentes foram construl
das por Lobachevsky e Riemann .

A partir da¥, e especialmente no século XX, a mate-
matica, embora podendo ser enxergada como o mais belo e puro pro-
duto do conhecimento humano, mais do que em qualquer outro tempo,
deixa de ser somente forma suprema da abstracdo do homem para se
converter em forca a servigo da produgdo econcmica.

As Ciéncias, os Governos e a Felicidade Humana.

‘Assim sendo, a matemdtica faz parte inseparavel do
conjunto de conhecimentos indispensaveis ao estado moderno, atra-
vés de governos, de quaisquer matizes, para o advento da dominagio
tecnoldgica, como forma de dominagao dos homens e das sociedades.

A explosdo do conhecimento cientifico se por um la-
do dotou o homem de meios até entdo impensaveis de dominacio  da
natureza, por outro lado dotou-o também do sinistro poder de domi-
nar melhor outros homens. . '

E importante ressaltar que além da §atisfacio da curio-
sidade humana, a matemdtica e todas as ciéncias tém compromisso  de
assegurar melhores condigies de vida para todos os homens. Tal obje~
tivo, no entante, ndo estd limitado hoje pelas possibilidades cien-
tficas e tBcnicas, nem mesmo por escassez de matdria prima ou  mio
de odbra, mas unicamente por estruturas sociais defeituosas, desplani-

‘ficadas e exploradoras, pelo colonialismo e pelas guerras.

A utilizagao inadequada pelos governos do conhecimento
humana n2o devem gerar, no entanto, um espirito de aversdo contra as
ciéncias e a tecnologia. 0 importante, e o que deve nos animar a con-
tinuar interessados no seuestudo e desenvolvimento, & que a mate-
matica, e as ciéncias em geral, além de sua beleza intrinsica, abrem
imensas perspectivas para uma tecnologia capaz de satisfazer integral
e racionalmente as necessidades materiais fundamentais ( alimentagao,
vestuario, habitagdo, etc.) de todos os homens sobre a Terra, Tlibe-
rando-os para a felicidade através da arte, do lazer, do amor e, es-
pecialmente, da ciéncia.



OLIMPTADA MATEMATICA

Estas questoes sao para voce pensar, refletir e resolver. Apre-
sente a solugao das questoes a coordenagdo do curso de Matematica ate
final de dezembro. Para a solugao mais criativa sera distribuido um pre-
mio.

Participar da Olimpiada também € um modo de colaborar com o
Seu curso.

1) 0 que esta errado?

-1 =d9.i = /=T « /=T = /{-1). (-1) = VT = 1.

2) Uma terna de numeros € chamada Pitagorica quando o quadrado de um de-
les € a soma dos quadrados dos outros. Tome uma terna pitagorica de
n? naturais.

Demonstre que:

a) nesta terna sempre havera um elemento divisivel por e,3,um
elemento divisivel por 4 e um elemento divisivel por 5;

b) ache (caso existir) uma terna cujo quadrado de seus membros
continue sendo uma terna pitagoricas

c) demonstre que a soma e o produto de elementos da terna € um
elemento par;

d) se quiser, tente descobrir outras propriedades de uma terna
pitagorica.

3) Tome uma folha de oficio de 30 cm de comprimento, 20 cm de largura
e 2 mm de espessura. '

Ao dobrar esta folha ao meio sua espessura passara para 4 mm. Ao do-
brar novamente ao meio sua espessura passara para 8 mm. Supondo que
voce continuasse dobrando infinitamente, qual seria a espessura fi-
nal obtida?

Obs.: nao esqueca que esta folha e constitgida por moleculas de celu-
lose cuig diametro meédio € de 6 x 10 cm e o volume medio € de
20 % 10 om®.
4) E possivel desenhar um hexagono cupo menor angulo entre dois Tados
consecutivos seja de 90 graus? Se for possivel desenhe-o.



