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Pareceu-nos interessanfe conhecer 08 problemas apresentados a
un editor pelos novos métodos de ensino da matem4tica,

Sre. Bordas que publicou as duas primeiras obras de uma nova co
legBo de Matem£tica, recebeu-nos na presenga de um de seus diretores
de coleg¥o, 8r, Cossart,

o - O apareéimento de novas idéias, métodos, programas de en-
sino da matemdtica apresenta aos edit®res novos problemas? |

S B, = N80 se pode duvidar disso e isso é t80 verdadeiros que
foi em grande parte o aparecimento destas idéias novas que me levou
a criar minha coleg¢Ho de matem&tica, Constitui um grupo de trabalho
;Bnhecedor destas idéias novas, possuidor de uma sélida experi®ncia
pedagbgica. : |

P. - A direg¥o de vossa colegBio & bicéfala, n¥o &7

R Sim, tive a sorte de encontrar em E. Cossart, que eu
nhego de longa daka e que adquiriu umyexperi®ncia pedagbgica exten-
sa e de P. Theron, o mais jovem dos Inspetores Gerais de matemitica,
uma equipe de dois companheiros de promogH¥o da Escola Normal Superie
or, que tomou a diregao da coleg¢Bo que eu tinha em vista, qué“pens <
realizar,

‘" Pe = Qual & a vossa posigHo a respeito do empr&go do concreto no
ensino da matemdtica?

S« Co = As palavras ditas pelo Sr. Bordas, poderiam, parece-me,
dispensar-me de responder. Entretanto, se estamos firmemente conven-
cidos a respeito do inter@sse dos métodos propostos pelas instrugBes
de 1957,né preciso que eu explique que estas instrucBes n¥o se apli- .

cam senfio 3s classes iniciais do ensino secundério. A id&ia de concae

tizar n¥o constitue em nenhum momento um fim em 8i; o problema geral
consiste, para agir sdbre a crianga e ajudéd-la em sua evolugto, a co-
locéd~la diante de um "situag%o®™ que seja de seu nfvel e diante da
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qual ela possa reagir. Ora, acontece que para a grande maioria das
criangas, as situag¢Bes que lhes interessam s¥8o concretas. Pensamos
pouco a pouco, deixar de parte esta fase concreta dnicial e a partir
das classes de 4% ano, apresentar para a criancga situagBes, estudos d
figuras e problemas realmente matemdticos.

Pe - O t&rmo "concreto™ qae aparece t8Ho freqlientemente nas dise .
cussBes atuais n3%o deveria ser definido com mais precis#fo?

S. P 8 Exatamente, muitas das controvérsias s¥o devidas a esta
falta de difinig¢¥o exata; sem pretender esgotar o assunto, eu diria
que o0 concreto para a crianga constitué o conjunto dos objetos ou id§
ias que ela conhece hem e éabe utilizar, dos quais ela tem uma noc¢¥o
suficientemente clara, mesmo que esta nog¢¥o seja sdmente global: as-
sim por exemplo, um apar&lho de réddie pertence ao mundo concreto da
crianga, se bem que ela ignore o seu funcionamento interno, ao passo
que seu mecanismo interno n#o pertence ao mundo concreto da crianga,
Do mesmo modo, a operagHo multiplicagHo, por exemplo, pertence a 8ste
universo concreto, embora a crianga ignore as razﬁesvdo valor das re-
gras préticas que ela aprendeu, Por outro lado & certo que o concreto
da crianga n%o é o do adulto. Perdendo de vista esta observagﬁo,nds
nos arrlscamos a utilizar com nossos alunos um infecio concrete; que
lheselnacessivel.

P, = Ouvem-se crfticas a respeito do abuso do concreio, mesmo na
nas classe de 62 ano; n¥o acha que algumas destas cerfticas t8m Ffunda-
mento?

S.Ce - Todo método sistematizado e levado ao excessb,{briticével,
0 melhor que poderia fazer para indicar o duplo perigoe a que pode con
duzir o empre&go irrefletido dos novos métodos de ensino, é’aconselhag
vos a ler o prefdcio da obra do 62 ano de nosso colaborador, Sr.Kru-
ger (risco de ultrapassar o nivel do programa ou ao contrério, de se
deter demasiadamente num determinado aspecto do programa),

Po = Qual € vossa opinifio a respeito da matemftica moderna?

Se Be - Como diretor de uma das edit®ras cuja ambicZo & ser "mo-
derna", s¢into-me atrafdo para esta forma de matemitica,

8. C. - Eu vos posso dizee que j& editastes duas obras da matemg
tica moderna: a do 692 ano tende a desenvolver a imaginag¥%o e a intui-
¢80 da crianga e isso essencialmente gragas a uma magnffica ilustrae:

¢¥%0s a do 52 ano, sendo muito simples, e multiplicando as explicag¥es
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nnméricas.e os exemplos acessiveis, pBe de modo modesto, mas nitido,
em evid@ncia certas idéias ou propfiedades (operagBes inversas, comu¥
tativas, elemento neutro que constituem a base da matemética modernal,

Hés nos esforgaremos, é claro, no desenvolvimento desta colec¢Zo
a mostra® que o "moderno" e o"ponderado" podem camanhar juntos.

P, - Qual & a conclusHo?

Se Be = HMeus diretores de cole¢ao e eu mesmo notamos a importén
cia do decreto de 6 de janeiro de 1959, criando um ciclo de orienta-
¢8oe. Logo que &ste decreto seja aplicado, sem ddvida no com&go de
1960, n¥o haverd mais programas distintos para as classes de 62 ano
e 52 ano dos diferentes ensinos. O objetivo visado nessas novas clas
ses: observag#o das criangas, estudo de suas aptidBes, impBe aos au-

- t0res a criacHo de obras que estejam ao mesmo tempo ao nfvel de 8-
das as criangas e animadas de um espfbito progressista para determi-
nar entre elas (as criancas) suas mais longinquas aptidBes.




