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ﬁ?eéeu—nos interessante conhecer os problemas apresentados a
um editor pelos novos métodos de ensino da matemética,

Senhor Bordas que publicou as duas primeiras obras de uma no-
va colegHo de latem#Atica, recebeu-nos na presenga de um de seus di
retores de colegfo, Senhor Cossart.

Pe = O aparecimento de novas idéias; métodos, programas de ene
sino da matem4tica apresenta aos editdres novos problemas?

S. B, - N¥o se pode duvidar disso e isso & t¥o verdadeiro que
foi em grande parte o aparecimento deétas idéias novas que me levou
a eriar minha colec¥o de matemidtica. Constitu# um grupo de trabalho
conhecedor destas idéias novas, possuidor de uma sélida experi8ncia
pedagbgica.

P, - A dire¢%o de vossa colec®o é’bicéfala,,nao é?

Se Be - 8im, tive a sorte de encontrar em E. Cossart, que eu
conhego de longa data e que adquiriu uma experincia pedagdgica ex-
tensa e de P, Theron, o mais jovem dos Inspetores Terais de matemé-
tica, uma equipe de dois companheiros de promocfo da Hscola Normal
Superior, que tomou a direg¥o da coleg¥o que eu tinha em vista, que
eu pensava realizar,

Pe = Qual é vossa posigHBo a respeito do empré&go do concreto no
ensino da matem&tica? SRR

Se Co - As palavras ditas pelo Sr, Bordas, poderiam, parece-ne,
dispensar-me de responder., Entretanto, se estamos firmemente conven
cidos a respeito do inter8sse dos métodos propostos pelas insﬁrﬁ -
¢Bes de 1957, & preciso que eu explique que estas instruggg;ﬂnao se
EﬁiIEgﬁﬁgéhao As classegﬂiniciais do ensino secundfrio. A idéia de
concretizar n%o cohstifﬁe em nenhum momento um fim em si; o proble=

ma geral consiste, para agir sbprewghgyégpgﬂie ajudd-la em sua evo-
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lucfo, a colocéd-la diante de uma"shiuadtio" que seja de seu nfvel e
diante da qual ela possa reagir. Ora, acontece que para a grande
maioria das criangas, as situagBes que lhes interessam s#o concrefe
tas. Pensamos pouco a pouco, deixar de parte esta fase concreta ini
cial e a partir das classes de 492 ano, apresentar para a crianga si
tuagBes, estudos de figuras e problema realmente matemfticos.

Pe = O t8rmo "concreto" que aparece tHo freqlientemente nas dis
cussles atuais nfo deveria ser definido com mais precisfo?

Se Ce = Exatamente, muitas das controvérsias sHo devidas a ess
ta falta de definig¥o exata; sem pretender esgotar o assunio, eu di
ria que o. concreto para a crianga constitue o conjunto dos objetos
ou idéias que ela conhece bem e sabe utilizar, dos quais ela tem
uma no¢¥o suficientemente clara, mesmo que esta no¢Ho seja sdmente
globall assim por exemplo, um apar@lho de rddio pertence ao mundo
concreto da crianga, se bem que ela ignore o seu funcionamento in-
terno, ao passo que seu mecanismo interno n¥o¢ pertence ao mundo con
creto da crianga. Do mesmo modo, a operacfo multiplicacfo, por exen
plo, perience a &ste universo concreto, embora a erianga ignore as
razBies do valor das regras priticas que ela aprendeu, Por outro la-
do & certo que o concreto da crianga n#o é o do adulto, Perdendo de
vista esta observa¢¥o, nés nos arriscamos a utilizar com nossos alu
nos wia infcio councreto que lhes & inacessivel, :

P, - Ouvem-se crfticas a respeito do abuso do coucreto, mesmno
nas classes de 62 anoj; nHo acha que algumas destas crfticas t&m fun
damento? A

Se Co = Todo método sistematlzado e levado ao excesso, crlticé
vel, O melhox que eu poderia fdzer para indicar o duplo perigo a
que pode conduzir o emnprégo irrefletido dos novos métodos de ensino,
é aconselhar-vos a ler o prefdcio da obra do 62 ano de nosso colabo
rador, Sr. Kruger ( risco de ultrapassar o nfvel do programa ou ao
contrério, de se deter demasiadamente num determinado aspecto do
programa) o

B, - Qual é vossa opini¥o a respeito da matemdtica moderna?

Se Bs - Como diretor de uma das editdra> cuja ambigHo & ser "mo
derna", sinto-me atrafdo para esta forma de matem4tica, %

B¢ Co - Eu vos posso dizer que j4 editastes duas obras de mate
mética moderna: a do 62 ano tende a desenvolver a imaginac¥o e a in
tuigBo da crianga da crianga e isso essencialmente gragas & uma mae-
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gnifica ilustragBo; a do 52 ano, sendo muifo simples, e multiplican
do as explicacgles numéricas e os exemplos acessiveis, pBe de modo
modesto mas nftido, em evid®ncia certas idéias ou propriedades (ope

ragBes inversas, comutativas, elemento neutro que constituem a bhase

R R 0

da matem4tica moderna) .

Nés nos esforgaremos, & claro, no desenvolvimento desta cole-
¢fo a mostrar que o "moderno" e o "ponderade" podem caminhar jun-
tos. & N

P. - Qual & a conclusfo?

Se B, - Meus diietores de colecHo e eu mesmo notanos a impor-

t&ncis do decreto de 6 de janeiro de 1959, criando um c¢iclo de ori-
. SR R S et
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entacBo, Logo que 8ste decreto seja aplicado, sem ddvida no com@go
de 1960, n%o haverd meis programas distintos para a3 classes de 62
200 e 52 ano dos diferentes ensinos. O objetivo visade nessssg novas
classes! observagMo das criangas, estudo de suas aptidBes, imp8e
a&gg}es a criacBo de obras que estejam ao mesmo tempo ao nivel de
¥8das as criancas e animadas de um espirito progressista para de-
terminar entre elas (as criancas) suas mais longfnquas aphidBes,




