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APRESENTACXKDO

Ao iniciarmos o estudo sBbre os nimeros decimais
fraciondrios, fol-nos apresentado e pasto a nossa dlsposigo,
pela professdra da unidade,ﬁ. 04dila Barros Xavier, um rico
material constituldo de folhetos, fichas, albuns, livros 41 =-
adticos de autores nacionesls e estrangeiros, multos d8les ain-
da sem tradug¥o e pouco conhecldos entre nés . ;

Fol empolgante ®ste estudo . Atiramo-nos com in'=
tensidade e interésse ,ora éonsultando o que J4& havia , ora
fazendo traduqﬁes', ora ouvindo professdras conhecedoras dado

assunto.
Foram entreviatadas as professdras Helena Santla-

go e Marta ( da faculdade de Filosofla )e A primelira esclare-
ceu-nos virios pontos importantes, que serZo €itados no Jecor-
rer do trabalho, enguanto que a segunda, apesar de t8-la pro-

curado duas v®zes, pouco informou-nos, que nfo tlvesse-mos



encontrado no Laboratdrio de latemética do I. E.

Imposs{vel serla condensar t®das as pesquisas fei-
tas, mas procuramos resumlr, de acdrdo com o roteiro que tra-
¢amos, o que nos pareceu mals importante , em cada autor estu-

dado .
: Com 1isto Justificamos o nosso ponto de partlda,

tendo em vosta que o aluno da escola primédria & um ser soclal
e em desenvolvimento; um s8r com experiéncias préprigs , com
determinado nfvel de maturidade, com aptiddes, intersse e
prefer%nciaa especfificas ; e que deve a professdra ,'sempre
que 1n;c1a qualquer sprendlzagem nova, pensar na crianca que
val realizar essa aprendizagem,muito mais que no aluno que es-
t4 na escola. Procurar tornar o assunto o mals slignificatlvo
e compreensivo possfvel ; para isto é necessério que a profes-
s8ra esteja bem fundamentada, conhecendo n%o sé o assunto que

val ser estudado, mas também a complexidade do ato de aprender.

HISTORICO DAS FRAGUES DECIMAIS
O homem primdrio conteva nos seus dedos. Mals
tarde , cada dez cousas formava ume colegZo e @le contava as
colegBes 10 dez faz 100.

Esta contagem por dezenas , origlnou 6 que nds co-
nhecemos como o Sistema Decimal .

Depois de céntenas ae anos, usando a maneira decl-
mal de contar cousas intelras , subgiu a necessidade de ex =
pressar partes de uma cousa lntelra.

De um modo geral, as 1déias simples nasceram an-
tes das mals complexas,mas em nimeros decimals fraciondrios
nZo fol assimy Estes, na sua forme simples e sistemdtica,apa-
receram um mil%hio mais tardé que as numera¢fes mals complica-
das , e o sistema de pesos e medidas , mals slmples, velo su-
bstitulr gradativamente aos infinitos sistemas arbitrdrios e

complexos que se tinheam crlado e conservado em todos os pal-



ses durante mals de quatro mll anos .

Asslm como a nog8@o do valor posiclonal dos algaris-
mos e a introducgso do zero permlitiram um desenvolvimento ex =~
traordindrio dos cdlculos aritméticos, o emprégo da virgula
para a representag8o de fragdes,ou melhor do hdmero decimal
fracionério, sisnificou um lmportante acontecimento ma histd-
ria da ci®ncia . I .

" Ddsde o ano 1 000 aparece na Europa a numerag¢io
~decimal de nﬁmeros inteiros, mas pela primeira vez, no - and
1585 o matemético Stevin utiliza uma notag¢Z%o das frag¢Bes deci-~
mals que podemos considerar como um precedente de nossa atual
escrita. .

Aquf estd um exemplo de multlplicagZo tomado de
sua Aritmética (1585 ) . 0De

©0e6®

Aparece claramente o significado de sua notag¢Zo ,
cuja complexidade induz a substituf-la por outras, até que Na-
pier ou Neper ( nome registrado népncielopédia Jackson ) intro-
duziu a vIrgula de separagfo, usual nos palses latinos & o pon-
to, preferido pelos ingl®ses.

_ Tranacorreu,-sem ddvisa, um século até que se te =
nha impdsto ®ste sinal, como se observa no quadro sindtico que
segue 2 :

Rudolf 3/14 ( AlemZo : 1540 )

Vieta 3/14 ou 314 ( Frandds : 1579 )
Stevin ©®@ 9
314 ou 314 (Holand®s : 1585 ) Ou

£
alnda 35 7 2 8



Kepler 3 (14 ( AlemZo :1618)
Briggs 514 ( Ingl®s 1624 )
Wingate ¢ 3, 14 ( Ingl®s @ 1650)
Jeeke 35+ 7 o 2 o 8 ( 1696 )

Newton 3° 14 ( Ingl® 2 1707 )

O ponto, como sepafa¢§6 entre as unidades intel -
ras e as decimals, aparece pela primeira vez na Aritmética do
italiano Pellos ( 1492) . Usava-o pa}a separar cifras do di -
videndo quando o divisor terminava em zeros , que suprimla ,
separando a direita do dividendo igual ndmero de cifras . And-
logo uso fgzia do trago vertical Pedro Borgl ( 1484) e Reglo-
montano, igualmente .

Com respeito & virgula superior, vejamos o que
41z na Aritmética Universsl de Newton ( 1707) t " Assim, o
ndmero 732 * 1569 expressa setecentos e trinta e duas unida -
des, ... que pode ser escrlto das seguintes formas
732,1569 ; 732 . 569 ; 732/569 ; 732’ 569 .

0 uso sistemdtico da vIiIrgula ou do ponto establili-
zou-se hd mals de 150 anos, o que multo se deve & crlagZo e

difusio do sistema métrico .

VALOR E SIGNIFICACKO DA VIRGULA

Ao introduzlr e profess8ra a representag¥o grifl-
ca do numero decimal, deve dedlcar especial culdado & virgula.

Para que a crlanga seja conduzida & leitura e as
opera¢Bes, neste aprendlzado, & necessdrio lev§-1a a dar sig-
nificag¢Zo dquela notag3o decimal, passo fundamental que lhe
possibilitard, mals facllmente, compreender da diregd3o posi-
clonal das unldades .' A posicZo destas no nimero declmal g
bdsico e dela decorrem os valdres das demals poslgBes.

0 valor de um algarfsmo no nimero decimal nos §

indicado por 2 fatbres @ o algarfsmo em sI e o lugar que



8le ocupa nas casas decimals . Sdmente valorizando a virgula,
& que a crilanga poders, acertadaménte, chegar a um concelto ,
sem confundir décimos com dezenas ou centésimos com centenas.
SejJa, por exemplo o nimero 77,777 « Se o aluno tiver da-
do significago & virgula, saberd que 7 & o algarismo propria-
mente dito, poréﬁ, cada 7 , nagquele nimero, tem um valor dife~

rente .
Desde que a crianga tenha dado a devida valoriza-

¢%o & virgula, conclulrd que, sdmente os t8rmos que t2m o mes-
mo valor posicional, poderZo sef somados oﬁ subtrafdoé .

Isto feito , compreenderd que uma colsa serd so -
mar 1132 4 1235 e outra serd adicionar 1,132 4 1,235 ,as -
sim como observard a diferenca na leiltura das parcelas da 1°
soma com as da segunda .

Apds adquirir indmeras experi®nclas, através de
multos e variados exercfcios, por si sd serd levada a concluir
que a virgula desempenha um papel importante na aprendizagem

das fracGes decimals .

INTRODUGKO DAS FRAGUES DECIMAILS

Os processos matemdtlicos, os significados o as
e as relagBes de quantlidades devem ser apresentadas de menel-
ra completa em qualquer griu de adlantamente. O nfivel de ma -
turidade de cada crianga determinard os fatos que ela é capaz
de descobrir .

Somente assim atendida pode a crlanga progredir
satiéfat6riaménte nas descobertas mals complicadas .

A direg%o de aprendizagem das frag®es decimals de-
ve ser, iniclalmente, orientada de modo concreto, com diferen-
tes espécies de unidades, cadg uma delas dividida em 10 par -
tes iguais ,formando décimos . Estas unidades poder¥o ser de

papel em tiras, frutas, sabBo, massa de modelagem, chocolate,



etce Depois de dividida em décimos ( a unidade ) tomard o a-
luno um décimo , tres déclmos , etce

A nogaoﬂde fragZo o educando j4 tem de quando ad-
quiriu conhecimentos referentes &s frag¢Bes ordindrias . Por -
tantp, a8 decimals n%¥o constitueﬁ absolutamente novidade para
2le . Assim como sZo decimals poderiam ser melos, tergos, quin-
tos , etc. porém , as decimals constituem inter@sse partisu -
lar pela peculiaridade que apresentam seu emprago, em aplica-
¢Bes priticas, de uso comum,e, porque se lhes bode dar forme
diferente das outras, chamadas frag¢Bes ordlndrias : esta for-
ma 8 a de nimeros inteiros, podendo-se trabalhar com elas fa-
cllmente,como se fossem intelros e n%o fragles . :

A 13éia de decimal terd sido compreendida pelo e-
ducando ao estudar o valor do algarismo, isto §, a casa e a
transformagdo.

Se a criancga tewve suficlente experili®ncia com o
sistema de nimeros , ela n¥o deve ter dificulda&es em enten -
der o uso da virgula decimal, como uma ponte entre a parte do
sistema de nimeros n3o intelros .

Apds experimentar as relagBes entre os decinmals
e o inteiro, ldglcamente, o aluno chamard a primelra casa 3
direlta da vfréula de décimos , a casa seguinte de centésiﬁos,
m1lésimos, eee

Descobertas estas verdades, nada hd de novo a ser
aprendido sSbre decimals , que n3o tenha sldo aprendldo com
nimeros intéiros e oem frac¢Bes , excetuando a conservagfo da
virgula - ponte e de nunca mové-la de sua posl¢Zo entre a ca-
sa dos décimos e a casa das unidades .

0 metro & uma medida que faz parte da experi@ncia
da crianga « O sistema métrico & uma aplicag¥o das fraqsés de-
cimals ; podemos portanto, partir d8le para o ensino das mes-

masSe



SIGNIFICAGRO DE FRAGKO DECIMAL
O problema da ligac¢Zo entre uma operac¢Zo e seus
sfmbolos & a quest3o central no ensino slgnificativo das fra-
¢%es decimals .

As fragBes decimals nZo diferem quanto & signifi-
cagZo das fragBes ordindrias . Determinam partes e'razﬁeé e,
tal como as fracBes ordinérias, indlcam divisZo. As operagles
com frag¢les decimals tém o mesmo sighificado que as operagBes
correspondentes com fragBes ordindrias . A diferenga princi-
pal entre fragBes ordindrias e fragles decimals § que o deno-
minsdor de uma frag8e ordinidria pode ser qualquer nuimero mas
o denominador de uma frag¢gZo declmal & sempre poténcia de 10 .
Mels ainda, o denominador de fragZo decimal 8 subtendido ao
invés de claramente exposto. Alnda que a malor diferenga entre
fragBGes declmals e ordindrias esteja na maneira que s¥o escri-
tas uma e outra, esta crié multos problemas .

E sobejamente conhecldo de que o 8xito da aprendi-
zagem depende da diregdo que se lhe imprimiu é ne qual se vi -
sou, fundamentalmente, a significagZo .

As sltuagBes reals de vida estio sempre presentes,
visto conduzirmos a crianga através do conhecldo, do palpdvel,
do concreto paba atinglr, numa atividade de auto-descoberta
dirigida, o desconhecldo, o abstrato e, por consegulnte, a ge-
nerallzagd@o .

0 ponto de origem que conduz & crianga & compreen=-
sBo de decimal é a unidade. Cortando em 10 partes iguais t1 -
ras de papel, ela viverd as duas situagBes : 10 v8zes malor e
10 vezes menor . Dd-se enfase ao valor posiclonal do algarfs-

MO
Da mesma forma como a criang¢a aprendeu a lidar conm

dezenas e unldades ( cada uma tem a sua casa )assim, descobrin-



do intelros e partes decimals saberd separi-los com'um‘marco
que posterlormente serd substituido pela virgula, o sfmbolo
convenclonal para nds .

O movimento da virgula para esquerda quando dimi-

nul a quantidade, ou para a direita quando a aumenta, & um

processo lento, a1ffcil e complexo até que a crianga possa
dar-lhe significag¥o. Iniclalmente multiplicar e dividir por
10, levando-a a objetivar o seu processo com materlals concre~
tos e gréficos, sempre que f3r necessdrio : fita métrica , MO~
das divisiondrias , réguas i

: Para a multiplicag¥o e divisEio sefve muito o qua -
dro de pregas, no qual a criang¢a ,manipulando os materiais
val descobrindo as relagdes entre décimos, centésimos e milé-
simos, e chega a conclus3es por processo mental todo seu .

Dando-the oportunidade: de aquisic¢Zo de experién-

cla que tornarZo os decimdis‘aignificativos, gulamo-le a vér
as relagBes entre lnteiro e decimal de maneira real e relati-
va rapidez + A crianga constrol o seu conceito adbre decimals
o estd assegurado, praticamente, o domfnio da nova aprendiza -
éém. Gradativamente 6 aprendiz se libertard dos materials e

entrard no campo da abstragZo, chegando 3 generaliza¢Zo nas

diferentes operacBes com decimais .

SOMA E SUBTRAGEO DE FRAGUES DEGIMAIS
86 recentemente‘surgiram livros 3iddticos em que
se encontram explicag¢Bes significativas para Frag¢®es Decimais
em adicao é subtra¢?@o . Sem qualquer explicaqﬁo, as cbiancas
sabiam que as vIirgulas declmals devem flcar em coluna reta pa-
ra se somar ou subtralr fragfes decimais . Isto n3o lmpediu a
confusZo para alguns alunos quando preclsavam somar ou subtrair
fra¢Bes declimals de diferentes denomlnac¢Bes . Simplesmente m6~

dificando-se as frag®es declmals a denomlnadores comuns, como



é feito com as frag®es ordindrias, uma regra dificllmente com-
preendide fica esclarecida. :

T8da a aprendlzagem para ser eficlente requer uma
cuildadosa graﬁuagﬁo de dificuldades e que devem ser introdu -
zldas com vagar .

Na adig8o veremos

1 =~ Parcelas com o mesmo nimero de casas decimals 5,24

43,36

2 = Parcelas com numero diferentes de cases decimalis :

2,354
114,21
: 5,6
3 - Parcelas s8 com parte inteira e com parte declmal :
2,47
17,8
24
4 - Parcelas em que aparecem sé inteiros e sé parte decimal @
0,243
27
0,731

Na subtrag¢Zo veremos i
1 - minuendo e subtraendo com nimero igual de casas declmais :

8,75
- 3,43
2 « nimero de casas decimals do minuendo maior que o subtra =~

endo 9,348

- 2,76

3 - niimero de casas decimais do minuendo menor que o do sub =~

traendo: 53,26

- 5,457

4 - minuendo constituido por um mimero inteiro, sendo o sub =

traendo formado de um nimero decimal e parte intelra @

324
- 72,457

5 - minuendo constituldo por um mimero inteiro, sendo o sub-

traendo um nimero decimal fraciondrio , sem inteiro :

56
- 0,43

MULTIPLICAGKO DE FRACUES DECIMAIS
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Se o trabalho de multiplicac¢Zo com numeros intei-
‘ros fol bem dirigido, a crlanga n%o encontrard dificuldades
na muitiplicacﬁa de decimals .

A maloria dos autores recomenda que seja observada
e seguinte ordem na multiplicag¢®io de decimals @ A
12 - Decimal multiplicado por inteiro .Ex. { 0,8 x 3 ;%
22 .~ MNimero. inteiro multiplicado por decimaleEx. : 8 x 0,6
39 - Decimal multiplicado por decimal « Ex. ! 1,3 x 2,4 =

0 professor levard o aluno a concluilr que uma vez
retirada a virgula, o processo de multiplicar & o mesmo que
nos nimeros intelros, n%o havendo, portanto, uma maneira es-
pecial de executd-lo .

Iniclalmente os exercfclos devem ser fdcels, tor-
nando-se gradativemente mals dificels. Assim, apds o aluno
ter compreendido a multiplicécao do numero decimal que apre~
sente apenas décimos, deduzird quando o nimero tiver centé -
gimos, milésimos , etc.

Igualmente, o professor fard notar que na multi -
plivac¥o 0,8 , o resultado serd em décimos, conddzindo a cri-
ang¢a. a descobrir que haveré tantas casas decimals no produto

quanto forem as do multliplicador .

_NUMERO INTEIRO MULTIPLICADO POR DECIMAIS

0 proéessd empregédo € o mesmo que no caso ante -
rior e o professor conduzird o aluno ES generalizac¥o de que
no produto haverd tantas casas decimals quantas forem as 4o

multiplicando ou multiplicador .

DECIMAL MULTIPLICADO POR DECIMAL

0 professor conduzird o aprendiz & conclulr que
haveréd tantas casas decimals no produto quantas forem as en-

contradas no multiplicendo e multiplicador e que décimos mul-



tiplicado por décimos, terd como produto centésimo.

Como J& fol dito antefiomente, é 1ndispensédvel
uma graduag¢so das dificuldades . As primeiras contas devem
constar de nimeros pequenos e com poucas casas decimals, de~
vendo o professor ter um cuidado especial quanto as operagdes
nas quals é necessdrio complétar.com zeros o numero de casas
decimeis do produtoe Exe 1,4

0,03
0,042

Deve-se também levar a crianca a compreender por-
que o cancelamento dos zeros finais da parte decimal do pro -
duto, embora n¥o seja errado conservéd-los . Ex.: 2,5

3,2
5.0
8,00
MULTIPLICACKO EOR 10, 100 e 1000

Grossnlckle aconselha Que antes de se levar a cri-

anga & concluir a regra para multiplicac¢Zo abreviada, deve-se,
primeiro, armar a conta como uma outra qualquer . Ex. @

7.0 s 7.5

x 10
75,0,

Somente, entZo, o aprendiz serd conduzido a con -
duzido a concluir que no produto, o deslocamento da vIrgdla
para a direita serd de tantas casas decimals quantos forem os
- zeros no multiplicador .

Este mesmo autor, em seu livro " Knouwing About
Numbers" pdginas 367 e 368, apresenta a seguinte graduacZo na

multiplicacdo de decimals

l1- 0, 47 3,68 57,6 0,842
x 3 7. x 4 x 6
2 - 56 524 46 102 425
0.7 x 0,3 x1.8° - Py g x0 ,09
3 - 4,5 3.7 0,98 10,8 32,5 7,26
x 2p4 x0 ,25 X0, 156 x 3,4 x0,46 x 9,5
4 - 0,2 0,25 0, 37 0,395 0,675

x0,4 x0,3 x0,08 x 8.1 x 0,14



DIVISZO COM FRAGOES DECIMAIS

Tudo que fol vdlido e significativo para os nime-
ros inteiros, o serd também pera os nimeros decimals .

Se a crisnca reslmente, deu significac¥o &s ope -
racBes com nimeros inteilros e fragBes ordindrias, se éstabele-
ceu princfpisds, fdeil lhe serd transferi-los para o aprendliza-
do das fracBes decimals, acrescentando-lhe apenas o que lhe
for especifico .

Entre as operacBes de fracgBes decimals a mals conm-
plexa e diffcil é, sem ddvida a divisZo. E & malor dificulda-
de encontrada estd na coloca¢Zo da virguls no quoclente. Ge-
ralmente, as crianggs costumam empregar processos multo varia-
dos nessa colocagBo. E um problema, cuja comprpenso e solu-
¢Bo diffceis deveriam ser abordados, somente no curso secun -

dério ©
SupBe-se entdo, que ela tenha atlngido um gréu de

maturidsde e que seré capaz de elaborar seus conceltos, esta-
belecer relactes numéricas e de fazer abstrag®es. Mas, enquan-
to ®sse conteddo da disciplina n¥o fdr banido do programa do
curso primério, deverd o professor procurar por todos os mel-
o8 so seu alcance, tornd-lo acessfﬁel, pare que seus alunos
lhe deem o significedo devido .

Conforme J€ ficou expresso a malor dificuldade ,
ne divisZo de fracBes decimels, estd na colocag¥o da virgula
no quociehte . Entretanto, se o aluno dominar a divisZo de
ndmeros inteiros, esta dificuldade se afastard .

Se o aluno deu significado &s alterag®es produzi-
das no valor da fragZo pelo deslocamento‘da virgula para a dl-
reita, quando do aprendizado de multillcagZo por 10,100,1000,
otce ficilmente compreenderd e dard significag¥o as altera-
¢Bes qué o fracdo decimal sofrerd quando dividida por 10 :
100 , 1000 , etce.. deslocendo , nesta forma | isto é, na dis

4L
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vis8o, a virgula para & esquerda .

Este é um ﬁrincipio que ngo deverd ser enunciado
pelo professor, mas sim, descoberto e elaborado pelos préprios
alunos, indizidos pela observagZo dos exemplos que lhes forem
apresentados em classee

DIVIDINDO FOR 10 , 100 e 1000

Para achar um décimo de nimero, divide-se @&ste
por 10, Exet 3 : 10 = 0,3 . '

Para achar um centésimo de um nimero, divide-se
éste por 1000 + Ex.: 3 ¢1000 = 0,003 .

Obedecendo a uma certa graduacdo de diflculdades,
apresentam-se os seguintes casos na divisZ@o de fragBes deci=
mels
1 - DivisZo de nimero fraciondrio decimal por um nimero in =-

teiro .
2 - DivisZo de mimero inteiro por mimero fraclondrio decimal.
3 - DivisZo de nimero fraciondrio decimal por nimero fracio -
nério decimal .

Segundo Brecckner , Grossnickle , ﬁerton no livro
do aluno " Théinking with Numbers" devemos sempre considerar
as experi®ncias que as criangas trazem e ao dar-lhes os exer-
cicios, obedecer sempre a uma graduac@d de dificuldades. Is-
to € multo importante pois um novo aprendizado estéd sempre ba-
geado num anteriormente assimilado .

En " Thinking with Numbers " &s pdginas 116 e 117
o8 autores spresentam uma série de pontos’importantes & serem
considerados e observados na asprendizagem e apresentagdo da
divisBo de fracBes decimais , seguindo a graduagZo de dificul-
dades em cada caso .

Assim temos @ '

1 - Dividindo decimal por mimero intelro 3



¥

: o 18
3 o 36
2 = Zero no quociente 3 o 05
3)e+«2b
3 « Mudando as declimais 35
4 ) le4 4 ) 1. 40

4- Mudando fragZo ordindrias em decimals :
. o8
5) & - 8T EW

3
3.
5 « Mudando fraqﬁo_ordinéria em decimal com resto fraciondrio.
. 285 2

25
77 2. 000

6 - Dividindo intelro por decimal
B "l s s T
7 -« Dividindo decimal por decimal

L
s) 12T H = 12 ) 360
b) &4 02 = 4 05
: " 4 e 20

4
o) A TV 126 Y 500

Sdmente dando significag¥o & virgula e conhecendo

significatiVaﬁente o valor posicional dd algarismo, o aluno
poderd chegar & conceltos clarcs e deducgBes certas .

Assim, segundo estudos feitos por Druschell, o me-
lhor processo para determinar o lugar da virgula decimal no
quoclente, na divisZo de graqﬁés decimals , consiste em 3w
gualar com zeros as cifras decimals de ambos os t3rmos e‘divi-

af-los como se fossem inteiros ".

Na opini%o da professdra Helena Santlago, depols
de nos haver explicado,com muita‘eficiéncia,que frac¢Zo decl -
mal 8 t8da a fragdo que tem por denominador uma potdncla de

10, BV LR
0™ ( Este n nunca pode ser zero)

Demonstrou- nos que devemos conduzir 3 crianca a

compreender bem que a dlvisZo é uma operac¢io inversa a multl-



plicag¥o e que o produto tem tantas decimals quantos tem o
multiplicador com 0 multiplicando Juntos e que na divisZo as

casas decimals do quoclente serZo iguais as do dividendo menos

as do divisor . Isto porque o dividendo é o produto e o divi -

sor 8§ um dos fatores e o quociente § o outro fator .
Ex.: @, 04356 | g,72

432 0,080
36

N8ste processo a divis%o & felta como n® inteiros,
e s no fim usaremos a regra acima deduzida . V

Multos sBo os processos para divis#@o de frag¢Bes de-
cimais , no entanto diffcil seria dizer qual o melhor , pors
tanto deverd ser usado o que melhor se adaptar a individuali-

dade de cada crilancga .

CONGCLUSOES

Depois de estddarmos vdrios autores chegemos as

seguintes conclusBes

1 - Sendo as fracBes decimals uma extensZo do sistema indd -
aribico, para direlta do glgarfsmo das unidades, o mals
tmportante § o algarfsmo das unidades e a virgula serve
pPara marcar onde se encontra a unidade .

2 - A aprendizagem das fracgBes decimals &, como a das fragBes
ordindrias, lento, diffeil e complexo .

3 - 0 ®xlto da aprendizagem se fundamenta na com»Preensfo 18

gica @ raclonal que'a ecrianga tiver dos niumeros decimais

fracionérlos, depepdendo da dire¢3o que se tenha impri -
mldo a0 processo de trabalho .

4 - O professor ao trabalhar com frag®es, deve partir do con-
ecreto afim de levar a crianga a tirar cofpclusBes . Tanto
o conceito de frag%o como a operag¥o a ser aprendlda, de-

vem ser claraméente entendidos .
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5] - 0 trabalhb com as fragdes Jdeve partlr de experi®ncias an-
teriores e ser baseado em sltuagBes reals 3e vida .

3 - 0 significado das fragBes § algo de diffcll para a crian-
¢ae . Exige do professor tempo e paci®ncla para ir graduan-
do as dificuldades. ‘

7 - O programa de ensino que inclulsse apenas , as fragBes u-
teis 3 vida da crianga serlia pequeno, mas , a crlanga po-

derié venc®-lo com facilidade e compreens#o .

8 - As fragBes para screm compreendldas, dever@io ser somadas
o subtrafdas em sltuagBes signlficativas. J& no traba-
1ho com a multiplicac¢®o e divisZo um verdadelro manejo
n3o aparece . Este § substitufdo por um modo de vensar
objetivo . | ‘

9 - As operagBes com os nimeros fraclondrios obedecem aos
mesmos principlos que 4s com mimeros inteiros . Se os
ndmeros inteiros foram trabalhados com significagZo ,
muito mais f£Zcll serd o trabalho do professor com rela-
¢%o a&s fragBes .

10 - Uma interpretac%o das eomblnacaes dos conceltos de nume-
ros inteiros , bem como a interpretag¢®o da notago ias
fragﬁés dechmals & a chave para a compreensfio das opera-
¢Bes de multiplicar e dlvidir eom fracBes decimals .

11 - O trabalho com as operagles de fragBes decimals, encon-
tra fortes opositores, entretanto como na realidade cons-
ta do programa do currfculo primério, o professor deverd
recorrer a todos os recursos possivels , para conduzir &
ecrianga sos processos de cémculo com fragBes decimals a-
través da interpretagBo e compreenso de 148ias que a
tornem significativa .

192~ Como todo o ensino com signifilcagZo deverd ser dadae malor
import8ncia & compreensfo do como e porqud operam-ge 0S8

ndimeros do que & aprendizagem de regras e maneiras de
fazer.
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O desenvolvimento do pensamento numérico baseia-se na
habllldade dos alunos de fazerem novas interpretac¢des
de 1déias antlgas e organizarenm a aprendizagem de novas
maneiras . |

Com 1sto ; 0 professor libertard o estudo da Aritméti -
ca , em particular dos nimeros decimals fraciondrios,
de uma série de embaracos que, ndo raro , entravam o

pensamento, mesmo o de adultos .
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