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ve paises no Semindrio Interna-
cional de Ensino promovido pelo
Curso de Pés-Graduaciao em
Educacdo da Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul, ao fi-
nal de setembro ultimo. Com
quase mil inscritos e a presenca
de autoridades do governo como
o Ministro da Educacio, Marco
Maciel — que fez a palestra de
encerramento — o encontro pro-
curou ‘‘reunir posturas pluralis-
tas’’ e proporcionar troca de ex-
periéncias entre os educadores
de vdrias partes do mundo, ex-
plicou sua coordenadora, profes-
sora Maria das Gracas Furtado
Feldens. ‘‘Esperamos que os de-

janeiro amarco de 1986

E tempo de semear

Com este nuimero, a Revista do Professor estd entrando em seu segundo
ano de existéncia, conscia de sua responsabilidade junto aos assinantes — de
2.000, no inicio, para 20.000 hoje — que acreditaram em sua mensagem de
aprimoramento cultural e profissional.

Em apenas quatro edi¢oes, atingimos todos os pontos do territério nacio-
nal e, o que ¢ mais significativo, nao apenas as capitais dos Estados e Territo-
rios, mas distritos e vilas das mais distantes regioes brasileiras.

Paralelo a este trabalho de expansao, houve a oportunidade de participagao
em diversos eventos educacionais que, pela importancia das programacoes e

4 resultados apresentados, mereceram ser levados ao conhecimento de nossos
I leitores.

0 éxito da Revista estd também diretamente ligado ao nivel de qualificacao
dos colaboradores que, por sua competéncia, evidenciada nos diferentes arti-
gos e matérias, contribuiram para que a Revista se transformasse em valioso
instrumento de consulta para todos os profissionais da educagao.

Por acreditar na educacao como fator de crescimento pessoal e social, a
Revista do Professor existe. Mais do que nunca é preciso crer no homem e

r apostar no futuro de nosso Pais. Vivemos um momento em que a participagao

g consciente na construgao deste Brasil, que € nosso e de nossos filhos, € um im-
perativo e uma prioridade. A presenca de todos —governo, sociedade em ge-
ral, pais, professores e alunos — é fundamental, cada qual no ambito de agao

€ que lhe é préprio.

{24 Aqui e agora é tempo de semear novas idéias, e de plantar as raizes do ama-

d nha. A Revista do Professor insere-se orgulhosamente neste contexto e se re-
serva o direito de ser um elemento contributivo no delineamento da educacao
que almejamos.E preciso que nos tornemos efetivamente uma na¢ao em que a

IT. igualdade de oportunidades passe de letra morta de texto constitucional para a

S€acao consciente buscada e alcancada por todos, com o esfor¢o, quer da adminis-

Cétracao publica, quer da iniciativa privada.
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o Agradecendo a remessa do 47
nﬂmer(;gr da REVISTA DO PRO-
FESSOR, temos a satisfacao de in-
formar que todos os exemplares fo-
ram avaliados pela coordenagao de
Ensino do 1° Grau desta Secretara.

' Anexamos, a esse oficio, copia
xerox da resposta enviada pela coor-
denacao acima referida: ; ;

“A Coordenacao de Assisténcia
a0 Educando, informando que a Re-
vista do Professor, editada no RGS,
apresenta, em seu primeiro nimero,
um tratamento bastante regional pa-
ra os assuntos tratados. Nos name-
r0s subseqtientes, observamos mu-
‘dangas no trabalho que passa a ter
um aspecto geral, atendendo aos in-
teresses de todas as unidades da Fe-
deracio.

Abordando assuntos de interes-
se geral do professorado, a publica-
30, também institui o Projeto Na-
cional de Intercambio de Experien-
cias Educacionais, de grande impor-
tancia para todos os que estao enga-
1ados no processo ensino/aprendiza-
gem. Consideramos, pois, de grande
validade a publicaciio para as escolas

de 19 Grau”.

ALICE IVANOVITZ STARZICZNY

Coordenadora Setorial da Coc rdenacan de
Assisténcia ao Educando da Secretania de
Educacio do Estado do Rio de Janeiro

Rio de Janeiro-R}

R - Ficamos sensibilizados
com 0O parecer emitido. Nosso
proposito € torna-la cada vez
mais abrangente e efetiva, de
modo que professores de todo

o Brasil possam utiliza-la com
proveito.

“Em anexo estou encaminhando.
um artigo intitulado: “Prética de En-
sino: Uma Alternativa Integradora
entre o Curso de Pedagogia/Comuni-
dade’’, que espero seja publicado por
esta revista. )

Sou assinante da revista e tenho
observado que a linha dos trabalhos
publicados estdo de acordo com a
minha prética pedagogica, por isso

4

resolvi registrar uma das minhas ex-
periéncias na drea de estagio.
Além de professora, sou, tam-
bém, coordenadora do Curso de Pe-
dagogia do Centro Universitario de
Dourados, unidade da Universidade
Federal do Mato Grosso de Sul e te-
nho testemunhado o bom uso que og
professores tém feito desta revisty’’,
ADIR CASARO NASCIMEN |
Departamento de Educacas HICE
Universidade Federal de Mato Gross

Dourados.
® “Ao cumprimenta-lo, tenh
satisfacao de dirigir-me a Vogggy ¢
nhoria, primeiro para dizer dag -
percussoes da Revista do Profegg,
no meio escolar, seus assuntog e
portagens muito interessantes, Fy
revista que estavamos precisandc
Na escola desenvolvemog
trabalho de reflexao, sobre 0 asgy,;.
quem entra na sala de aula,
revista n? 3. Foi um debate exce)
te.
Na oportunidade, como assip
te desta revista e divulgadorg |
qualidade deste veiculo de infor,
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cao, venho solicitar a publicag
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meu trabalho apresentac Ogs do Rio
minario de Administrador
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Foto: Mirian Fichtner/ZH

Presenca dos professores demonstra interesse pelo assunto
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Educadores analisam
o problema do ensino

Semingrio Internacional em Porto Alegre

O tema “Ensino e Realida-
des — Andlise e Reflexao” foi
debatido por especialistas de no-
ve paises no Semindrio Interna-
cional de Ensino promovido pelo
Curso de Pés-Graduacao em
Educacdao da Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul, ao fi-
nal de setembro iltimo. Com
quase mil inscritos e a presenca
de autoridades do governo como
o Ministro da Educacao, Marco
Maciel — que fez a palestra de
encerramento — o encontiro pro-
curou ‘‘reunir posturas pluralis-
tas”’ e proporcionar troca de ex-
periéncias entre os educadores
de varias partes do mundo, ex-
plicou sua coordenadora, profes-
sora Maria das Gracas Furtado
Feldens. ‘“Esperamos que os de-

bates tenham contribuido para a
compreensao dos problemas que
afetam o nosso ensino, bem co-
mo a visualisacio de caminhos
que nos levam a superar os pata-
mares de desigualdades socio-
educacionais existentes’.

No primeiro dia do semina-
rio, o senador Jodao Calmon deu
seu depoimento sobre a situagao
do ensino brasileiro. Autor da
emenda constitucional que asse-
gura a aplicacao de um minimo
de 13% dos impostos federais e
de 25% dos impostos estaduais e
municipais na educacgao, ele as-
segurou que ‘‘os desafios da edu-
cacio brasileira” s6 podem ser
enfrentados com recursos ade-
quados.

“A recuperacao da Escola
Piblica de 1° e 2° graus’ foi o
tema do Secretdrio de Educacao
de Sao Paulo, Paulo Renato de
Sousa, que apresentou os planos
de seu Estado para melhorar o
ensino oferecido aos segmentos
de menor poder aquisitivo e am-
pliar o atendimento a populagao
escolar.

Ensino e Ildeologia

“O professor nao é apenas
um técnico’’, afirmou o norte-
americano Henry Giroux, da
Universidade de Miami, ao abor-
dar no encontro o tema ‘‘Ensino
e ideologia: professores enquan-
to agentes de transformacao in-
telectual”. Segundo Giroux, é
necessario ‘“‘redefinir o papel dos
professores como intelectuais
transformadores, conscientes de
sua prépria ideologia, que po-
dem atuar junto a sociedade
através de seu trabalho’.

Ligado ao movimento de re-
forma social em que se insere a
chamada pedagogia radical, Gi-

janeiro amarcode 1986 A REVISTA DO PROFESSOR
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roux trabalha na mesma linha do
brasileiro Paulo Freire e do
norte-americano Michael Apple,
entre outros:

— Nao vemos a educacao
como cientistas politicos. Para
neos, a escola é um elo entre a
educacdo e a democracia. A es-
cola nao é um agente de domina-
Cao, mas um lugar de luta. Ela
Precisa ser propiciadora de uma
leitura critica, nunca um instru-
mento de opressao.

Para Henry Giroux, as clas-
ses trabalhadoras devem
apropriar-se de sua proépria cul-
tura, de sua histéria e linguagem,
para depois se apropriarem de
outras culturas: “Ha sempre es-
pacos a serem ocupados, onde se
pode organizar alguma coisa, fa-
Zer oposi¢ao ao que esta errado.
As pessoas precisam aprender a

ocupar esses espacos. Nao que-

remos uma linguagem critica,
nos moldes daquela que a es-
querda habitualmente apresen-
ta, e sim a linguagem das possi-
bilidades. Agindo no sentido de
formar professores como inte-
lectuais transformadores, acredi-
tamos estar atuando sobre a raiz
dos problemas que exigem
transformacgdes’’.

Em sua palestra sobre a
questdo “‘Professores, curriculo
e ideologias”, o professor Mi-
chael Apple, da Universidade de
Wisconsin, alertou para a forma
como nos Estados Unidos o cur-
riculo é usado no “‘controle ideo-
logico”. Nos debates, a professo-

ra Ana Maria Saul, da PUC de
Sao Paulo, lembrou que, no Bra-
sil, o curriculo € o préprio veicu-
lador da ideologia dominante e
por isso os conteidos devem ser
repensados. ‘‘Devemos nos
preocupar com a forma, mas
principalmente com os contet-
dos, procurando socializar o sa-
ber’’, concluiu Ana Maria.

O professor Carlos Cipriano
Luckese, da Universidade Fede-
ral da Bahia, acrescentou que,
mesmo através do proprio mate-
rial didatico como o “‘livro des-
cartavel’’ é exercido o controle.
Para ele, é preciso fazer um

Henry Giroux

S

diagnostico da situagao real do
ensino brasileiro para que sé€
possa avancgar’’.

Educacao de professores

O professor Donald Cruicks-
hank, da Universidade de Ohio,
ao analisar A problematica da
educacao de professores’’,afir-
mou que no mundo inteiro a for-
macao dos docentes enfrenta
problemas complexos. Se as
principais questoes nao forem
resolvidas, advertiu Cruicks-
hank, a educacao especifica dos
professores e, consequentemen-
te, a educacao formal de modo
geral, estarao condenadas a re-
petidas crises, a confusao e a me-
diocridade:

— Infelizmente, pelo menos
nos Estados Unidos, a opiniao
publica sobre a questao é negati-
va e incorreta. Entre outras coi-
sas, acredita-se que a educagao
de professores compreende ape-
nas método ou pedagogia e nada
tem a ver com conteudo e maté-
ria. Por outro lado, ndao ha um
acordo sobre os conhecimentos
que os professores deveriam
possuir e o campo da educacao
se apresenta sem c¢oesao ou dire-
cionamento.

Natan Gage, professor da
Universidade de Standford, Es-
tados Unidos, ao falar sobre “Q
que sabemos sobre a eficacia do
ensino’’?, por outro lado, afir-
mou que ‘‘a negligéncia nos pro-

PREPARE-SE COM
0 ZE MAGISTERIO
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gramas de formacdo de profes-
sores é causada pela escassez de
conhecimentos sobre a matéria:
“Somente apds pesquisas feitas
entre as décadas de 60 e 70 € que
se acumulou conhecimentos con-
firmados associando determina-
das préticas de ensino ao apro-
veitamento maior dos alunos”.
Gage acredita que a pedagogia
precisa ser mais valorizada:

— Sabemos que 0Ss cursos
de formacao de professores sao
irrelevantes, muito teoricos. Es-
tdo cheios de matérias sobre alu-
nos e aprendizagem, quando, na
verdade, os futuros professores
querem € saber como eles devem
ensinar. Assim, geracoes de alu-
nos de faculdades de Educacao
tém sido treinados inadequada-
mente. Eles nao aprenderam a
organizar um curso, a planejar
uma aula, a manejar uma classe,
a dar uma explicacdo, a desper-
tar interesse e motivacao, a fazer
perguntas, a reagir as perguntas
do aluno, a corrigir adequada-
mente, em resumo, como ensi-
nar.
Ao abordar o tema ‘‘Inova-
¢oes e mudancas nas escolas: im-
plicacao na formacao de profes-
sores’’, Colin Mably, da North
East London Polytechinic, In-
glaterra, afirmou que o professor
deve resistir a tentacao de tornar
o aluno um produto controlavel.
Declarando-se mais preocupado
com o individuo do que com os
sistemas educacionais, ele pre-
tende que ‘‘a tecnologia deveria
ter uma dimensao mais humana
e menos instrumental’’:

— Por uma curiosa ironia,
examinar nova tecnologia e edu-
cacgdo tende a trazer a baila qua-
se todas as questoes centrais em
relacdo a educagao contempora-
nea. O que devemos fazer como
formadores de professores é as-
segurar que os estudantes de-
senvolvam uma atitude de ques-
tionamento em relacdo a mudan-
¢a e ao seu proprio desenvolvi-
mento profissional. Isto deve ser
aplicado especialmente a nova
tecnologia e a educacao.

Foto: Antonio Pacheco

)' _,l._ TN
Giselle Dessieux

Ensino e realidades

Ao dar inicio aos debates da
mesa-redonda que abordou as
“Tendéncias contemporaneas
do ensino na América Latina”’, o
professor Pedro Arenas, da Uni-
versidade de Buenos Aires, dis-
se que é necessario um levanta-
mento dos problemas atuais do
setor e uma melhoria da qualifi-
cacdo do corpo docente. Para
Arenas, a democracia vai facilitar
a correcdo das distorcoes acu-
muladas durante os anos de au-
toritarismo: ‘‘Na Argentina, por
exemplo, o indice de analfabetis-
mo que era de 6% subiu para
209%.

O professor Carlos Jamil
Cury, da Universidade Federal
de Minas Gerais, ressaltou a ne-
cessidade do professor saber
‘“‘para que e para quem ensinar’ .
Segundo ele, nesse momento a
educacdo no Brasil pede profes-
sores criticos em uma escola ad-
ministrada por uma acao cole-
giada que elimine o clientelismo
politico.

Juan Antonio Tijiboy, pro-
fessor de El Salvador, que atual-
mente leciona na UFRGS, falou

sobre “A dimensio politica das
tendéncias do ensino’’. Na Amé-
rica Latina, garante Tijiboy, o
ensino sempre manteve estritas
relacoes com os interesses politi-
cos e economicos dos governan-
tes: ‘‘Historicamente, a escola
tem servido de instrumento de
legitimacao desses governos.
Com a democratizacao das socie-
dades acredito que essa tendén-
cia possa se alterar’”.

professor Emilio Mar-
ques, do Instituto de Pesquisa
Econémica e Administrativa
(IPEA), observou que ha uma
distancia entre o discurso das au-
toridades educacionais e os in-
vestimentos feitos no setor, pois
as decisoes sobre destinacao de
recursos estdao nas niaos das au-
toridades econdémicas: ‘A limi-
tacao de verbas para o setor edu-
cacional ocorre em toda a Améri-
ca Latina, onde a expansado dos
sistemas educacionais, sobretu-
do nas décadas de 60 e 70, ndo
foram acompanhadas do corres-
pondente crescimento econémi-
co'’

Sobre a situacido do ensino

na Francga, o semindrio teve o de-
poimento de Giselle Dessieux,
conselheira técnica junto ao mi-
nistro de Educacdo da Franga,
Jean Pierre Cheveénement. Gi-
selle explicou que o governo so-
cialista francés esta fazendo um
grande esforco para democrati-
zar a educacao. Atualmente ape-
nas 40% da populacdo do Pais
chega aos 18 anos matriculada
em uma escola superior ou uni-
versidade e a meta francesa é
ampliar esse indice para 80% até
o ano 2000.
- Dois professores alemaes
também participaram do encon-
tro relatando experiéncias con-
cretas: Jurgen Zimmer, da Uni-
versidade Livre de Berlim, fa-
lou sobre ‘““Educacao Intercultu-
ral e comunitdria’’ e Herman
Glaser, secretdrio de Educacéo e
Cultura de Nuremberg, sobre
“Planejamento do desenvolvi-
mento urbano e politico educa-
cional e cultural.”

janeiro a marco de 1986 REVISTA DO PROFESSOR
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“Dinheiro nédo € tudo, mas é
essencial’”’, afirma o senador
Joao Calmon sobre a importan-
cia de sua emenda (§4° do art.
176 da Constituicao) que prevé
aplicacao de, no minimo, 13% da
receita de impostos federais e
de, no minimo, 25% da receita
de impostos estaduais e munici-
pais na manutencao e desenvol-
vimento do ensino. Com a regu-
lamentacao da emenda, sancio-
nada em julho passado pelo pre-
sidente José Sarney, Calmon
acredita que havera ‘‘uma mu-
danca substancial no quadro
educacional em nosso Pais”.

— Vai comecar este ano a re-
volucao da educacao brasileira.
De acordo com o que foi divulga-
do pelo ministro do Planejamen-
to, Jodo Sayad, o orcamento de
1986, cumprindo o que determi-
na a Emenda Calmon, destinara
a Educacao mais de Cr$ 27 tri-
lhoes, enquanto que em 1985 fo-
ram encaminhados pouco mais
de Cr$ 5 trilhdes. Na realidade,
0s recursos ultrapassam os Cr$
30 trilhoes, pois ha ainda a con-
tribuicao do Finsocial e do Sala-
rio-Educacdo. A partir de agora
pode-se pensar em uma remune-
racao mais justa e mais humana
para os professores.

De acordo com o senador, o
dispositivo constitucional é ain-
da mais significativo porque ‘‘vai
contribuir decisivamente para
melhorar o quadro educacional
nos Estados, onde os dispéndios
na drea chegam ao dobro dos re-
cursos federais. E cabe aos Esta-
dos e municipios a responsabili-
dade pelo ensino de 1° e 2°
graus’’.

Jodo Calmon destaca o efei-
to decisivo para a aplicacao da
emenda do artigo 92 da regula-
mentacao, que condiciona a as-
sisténcia técnica e financeira da
Uniéo aos Estados e Distrito Fe-
deral ao cumprimento da Lei:
“Isto significa que, nao destinan-
do os 25% de suas receitas de
impostos para aplicacao no ensi-
no, 0s governos estaduais nao re-
ceberdo, por exemplo, as verbas
federais” .

REVISTA DO PROFESSOR
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Jodo Calmon: preocupacdo com o ensino no Brasil

L

Lei Calmon garante
mais verbas para 86

Anunciadas grandes mudancas na educacao

Desde 1969, o senador Joao
Calmon dedica sua atividade
parlamentar ‘‘a batalha em favor
da universalizacao do ensino no
Brasil, em todos os graus’’, tare-
fa das mais drduas em um Pais
em que ‘‘a educagao nunca teve
prioridade’’:

— Deve-se observar que a
crise do nosso ensino nao come-
cou ha 21 anos, mas vem desde a
época colonial, quando o Mar-
qués do Pombal proibiu que os
jesuitas continuassem a ensinar.
Trata-se da decisdo politica de
uma minoria privilegiada que
nao quer educar o povo, porque
povo educado € povo consciente
que sabe lutar por seus direitos e
sair vitorioso.

O resultado dessa politica
estd documentado ‘‘nos censos
brasileiros que revelam termos
ainda 28% de analfabetos, en-
quanto 87% de outros nao termi-
naram o primeiro grau e sao con-
siderados, pelos padroes dos pai-
ses desenvolvidos, como funcio-
nalmente analfabetos’”:

- A

— Infelizmente, tem sido
dificil convencer nossos patri-
cios de que nao existe desenvol-
vimento sem educacao. Fiquei
impressionado ao ler o anudrio
da Unesco, que coloca o Brasil
abaixo de 79 paises em dispén-
dios no setor por destinar-lhe
apenas 3,3% de seu Produto Na-
cional Bruto, quando aquele or-
ganismo recomenda pelo menos
de 7 a 8%.

Para se ter uma idéia do des-
caso com que a educagao tem si-
do tratada no Brasil, nos ultimos
20 anos, diz Calmon, basta que
se conte as peripécias da historia
da aprovacao de sua emenda:

— Antes de apresenta-la,
em 1976, tomei o cuidado de
conversar com o lider da Arena,
senador Petronio Portella, que
considerou a iniciativa feliz e fez
questao que eu a expusesse ag
presidente Geisel. Como ele
também manifestou simpatia pe-
lo projeto, fiquei surpreso quan-
do o governo orientou o partido
no sentido de que nao houvesse

janeiro a marco de 1986
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quorum para a sua aprovagao. E,
mais ainda, quando o lider do go-
verno leu um documento elabo-
rado pelo Ministério da Educa-
cao reprovando a emenda.

Lei Aurea

Em 1983, Joao Calmon rea-
presentou a emenda que, apesar
de alguns adiamentos na votagao
e da oposicdo do entdo ministro
do Planejamento, Delfim Neto,
foi aprovada no dia 25 de novem-
bro:

— Em 1984, a ministra da
Educacao Esther de Figueiredo
Ferraz chamou a emenda de
“Lei Aurea da Educacao Nacio-
nal’”’, mas ela nao foi cumprida
pelo Executivo. Encaminhamos
uma dentincia contra o presiden-
te Figueiredo pela violacdao do
artigo 176 da Constitui¢do, mas
foi engavetada.

Em outubro de 1984, Tan-
credo Neves enviou uma mensa-
gem a III Conferéncia Brasileira
de Educaciao prometendo que
em seu governo a Emenda Cal-
mon seria ‘‘cumprida no seu es-
pirito e na sua letra’’:

— Tancredo nao pode assu-
mir a Presidéncia da Republica,
mas a causa da educagao passou
a contar, a partir desse dia, com
um ministro que deu ao cumpri-
mento dessa emenda a mais alta
prioridade — o senador Marco
Maciel.

Se com a Nova Republica a
regulamentacdo da emenda fi-
nalmente recebeu sangao, tantas
dificuldades tornaram o senador

Livrarie

Joao Calmon temeroso de que o
dispositivo tenha vida curta:

— Nao devemos esquecer de
que o percentual obrigatério dos
or¢camentos publicos para a Edu-
cacao constava das constituicoes
desde 1934 até 1967, quando foi
retirado. Como em 1986 serd
eleita uma Assembléia Nacional
Constituinte para elaborar uma
nova Carta a ser promulgada em
1987, o atual dispositivo também
pode nao ser incluido. Por isso,
vou tentar minha eleicao para a
Constituinte. Tenho uma verda-
deira idéia fixa e obsessdo pela
educacao e poderei dar uma boa
contribuicido permanecendo vi-
gilante para que essa grande
conquista da sociedade brasilei-
ra nao desapareca.

Paimarinca

Calmon pretende incluir na
constituicao de 1987 um novo
aumento no percentual da edu-
cacgao na area federal, de 13 para
15%, no minimo:

— Reconheco que o proble-
ma da educac¢ao nacional nao se
limita a falta de verbas. Ha ou-
tros fatores desfavoraveis como
a ineficiéncia, o desperdicio, o
empreguismo, o clientelismo po-
litico-eleitoral. Mas o grande
drama para o ensino € o imedia-
tismo dos brasileiros. A priori-
dade é dada sempre aos investi-
mentos que dao resultado a cur-
tissimo, curto ou, na pior das hi-
poteses, a médio prazo, porque
garantem dividendos politicos a
seus autores.

Todo o repertorio de livros que um educador moderno e consciente
precisa conhecer vocé encontra na Livraria Palmarinca.

Mas, se preferir, a Livraria Palmarinca vai se encontrar com vocé no seu
colégio.

Distribuidor exclusivo das editoras:

Cortez. Moraes. Graal. Papirus. Hucitec. Alfa-Omega
Gen. Postal 102 1°

Livraria Palmarinca Ltda. Vitorino 140 - Cx. andar sala 14 A 25-2281 - P.Alegre - RS
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cao e decomposi¢cao de numeros, adi¢ao sem

Pré— reqUi Sito s transporte com um e dois algarismos, e fatos basi-

cos faceis e dificeis da adigao.

" Sugerimos uma dindmica para tornar mais
significativa a resolucao das operacoes que envol-
gn DiGhal
r vem reagrupamento. Esta sugestao de trabalho
apresenta trés etapas: a preparatérla, ou con-
com transpor‘te creta, em que a crian¢a usa material manipulati-
; vo para representar e melhor compreender as ope-
VAL AL A 5 racoes; a semiconcreta, onde ha representacao
Dinamica para a aprendizagem e trabalho numérico; e a fase final, onde o aluno
somente opera com NUmMeros. i
A seriacao das dificuldades é muito importan-
te nessa ultima etapa. ;
A fase concreta de preparacdo a técnica ope-
. e SR dria é i 511 ichas,
lacionada a trabalho rapido e de pobre significado, raforia, & orlentada por uma sevie de fICh-d 2 NS
no qual a crianca memoriza que vai um quando a Promovem a exploracdao dos recursos didaticos
soma de dois algari d o quanto a formacdo e ao transporte das dezenas.
a de dois algarismos excede a nove. Ela nao se . E : d
a4 contaid A LA Nessas fichas, as operagdes sao apresentadas de
onta de que este “‘um’’ representa um agrupa- N : 2 E S 1
mento de dez unidades. e que se formou uma de- aneira indireta, o sinal + ¢ substituido pela pa-
zena, sendo portanto o “3 i tivo de lavra junta. A crianca também nao expressara o
uma ordem d : P resultado em ntimeros, mas desenhando o mate-
ordem de maior valor. : » : 3 Tyt
rial manipulativo. Ao resolver essas fichas, indivi-
Outra causa bem freqtiente das dificuldades é, dualmente ou em grupo, a crianga vivenciard a
também, a falta de dominio dos contetidos que sdo formacdo do agrupamento de unidades em deze-
pré-requisitos da técnica operatéria com reagru- nas, substituindo os elementos de qualquer dos
pamento ou transporte. Sao eles: escrita, composi- materiais usados por um conjunto equivalente.
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As criangas de 1° Grau geralmente apresen-
tam dificuldades na resolucao de operacoes que
envolvem reagrupamentos em dezenas, em cente-
nas, em milhares. A causa desse problema estd re-
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Os recursos utilizados sdo saquinhos e fichas,
palitos e atilhos, tiras de papel-cartaz. e quadradi-
nhos.

Sugerimos a utilizacao de trés materiais mani-
pulativos diferentes, pois acreditamos na necessi-
dade de comparar conceitos matemdticos em ma-
teriais que, apesar das diferencas, apresentem a
mesma estrutura.

Todo o material sugerido é de baixo custo e de
facil confeccdo. Descreveremos rapidamente cada
um deles:

® ® 0 o
UNIDADES

DEZENA

Saquinhos e fichas — Had trés tipos de sa-
cos: o pequeno representando a dezena; o mé-
dio, a centena; o grande, o milhar. Para a con-
feccao dos sacos, pode-se utilizar qualquer pano
nao transparente. Cada um dos sacos deve ter cor
diferente. As fichas podem ser substituidas por
pedrinhas ou botdes. No saco menor, que repre-
senta a dezena, deve haver espaco para dez fichas.
O saco médio comportara dez sacos cheios e o sa-
co grande, dez médios cheios.

A quantidade minima de elementos para a di-
namica proposta é de cento e poucas fichas, dez a
doze sacos pequenos e alguns sacos médios.

Palitos e Atilhos — Este material € muito
simples e conhecido; compde-se de cento e tantos
palitos de picolé ou de fésforo, ou ainda, canudos
de pldstico, que sao reunidos por atilhos de borra-
cha ou cordoes, ou também fitas coloridas. Se for
usado o atributo ‘““‘cor’’, as cores devem ser corres-
pondentes as utilizadas nos sacos, material ante-
riormente descrito.

H |

Tiras e quadradinhos — Este material
compoe-se de quadradinhos de 1 cm por 1 cm re-
presentanto as unidades, e tiras de 1 cm por 10 cm
representando as dezenas. A centena pode ser re-
presentada por quadrados de 10 cm por 10 cm.

Descritos 0os materiais manipulativos, salien-
tamos, aqui, a importancia do conhecimento da es-
trutura do material para a sua utilizacdo. Se a
crianca nao os conhece, sugerimos jogo livre co-
mo trabalho inicial, e revisao da composicao e de-
composi¢do de nimeros como cuidado posterior.

Para melhor compreensio da dinamica que
estamos a propor, sugerimos a analise das fichas
que orientam o trabalho da fase concreta.

REVISTA DO PROFESSOR
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. dezena e troca por um

reuni-los, a crianca formz
] o - .
Ficha n? 1 feixe de dez palitos.

EEDDD
[T Y (5]
IR E]

Troca quadrinhos por tiras:
Desenha o resultado:

Na fase concreta de preparagao a tecnica ope-
ratéria, muitas fichas desse UpoO devem ser con-
feccionadas e oferecidas as criancas. Pode-se or-
ganizar um banco de fichas € aplicd-las na se-
guinte dinamica: cada grupo de quatro criancas
trabalha com uma ficha; ao conclui-la vao até ao
banco e trocam por outra, ¢ assim sucessivamen-
te. Cada crianca tera ficha-controle para registro
das ja trabalhadas.

O professor devera também ter registro-con-
trole de todos os alunos.

Quando a professora observar dominio da tro-
ca das unidades pelas dezenas esta na hora de in-

Pega:

Junta:

00 O

Nesta ficha se explorou a operacao 33 + 7 =
40, havendo transporte de dezena. Ao juntar os
trés quadradinhos com os outros sete, a crianca . S gy
forma uma dezena e os substitui por uma tira. Ca- troduzir a técnica operatoria.
da quadradinho representa uma unidade e cada ti-

ra uma dezena.
FICHA-CONTROLE DO ALUNO

Fichan? 2 Nome do aluno (a): Carl
Pega: | Nuamero das fichas 1/2|3|4|5|6|7|8|9/10
000 0® Fichas realizadas x x x X
eoe s
Junta: @@@ FICHA-CONTROLE DO PROFESSOR
® ® : Fichas
Forma saco pequeno: Nome dos alunos s
Desenha o resultado: B ~ |1(2|3|4|5|6|7 (8910
Carla x| |x X X
José e | X X
Nesta ficha se explorou a operacdo 25 + 5 = Mariana .
30, havendo transporte de dezena. Ty Ricardo 5 % x %
Ao juntar as cinco fichas com as outras cinco, Rodri I T
E T e odrigo X |x X X (X
a crianca forma uma dezena, e as substitui por um —
saco pequeno. As fichas representam as unidades o . _
€ 0 saco pequeno, a dezena. O trabalho da técnica operatoéria na fase semi-
concreta é orientado por alguns objetivos. Sao

Ficha n? 3 eles:
e representar os numeros, que sao os termos das
operacoes, com um dos recursos indicados;
Pega: e decompor 0s numeros, que sao 0s termos ou
III parcelas, identificando unidades e dezenas;

? e adicionar as unidades, reagrupando-as em de-
unta: ""

Zenas.

e adicionar as dezenas, incluindo a dezena forma-
da na 12 ordem.

Forma dezena:
Desenha o resultado:

g Nesse momento, utilizaremos, como recurso

Nesta ficha se explorou a operacio 46 + 4 = didatico, o guadro-valor-do-lugar, isto é o quadro-
50, havendo transporte da dezena formada pela de-pregas, e algumas casinhas representando as
reuniao dos seis palitos e dos quatro palitos. Ao ordens do Sistema de Numeracao.

REVISTA DO PROFESSOR j janeiro a marco de 1986
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DEZENAS

Observacao: o telhado das casas terda a mesma
cor dos saquinhos que representam as dezenas,
centenas e milhares.

Para maior participacao, as criangas podem
transformar suas classes em quadro-valor-do-lu-
gar, utilizando, para isso, cartdes com o nome das
ordens do Sistema de Numera(;ao e fita ou tira de
papel para separar as unidades das dezenas.
Tudo o que for elaborado a frente, a crianga reali-
zara em sua classe.

Passamos agora, a descrever, a dinamica
dessa segunda etapa, passo a passo.

Tendo-se em vista a operacao 25 + 15 = com
transporte ou reagrupamento de dezena, observa-
mos 0s seguintes procedimentos:

O professor registra a operagdo no quadro-
verde e pergunta, explorando o 1?2 termo:

— Qual a primeira parcela?

Os alunos observam a operacao indicada e
respondem:
— Vinte e cinco.

Explora o segundo termo:
— Qual a segunda parcela?

Respondem:
— Quinze.

Explora o sinal da adi¢ao:

— Que indica o sinal +?

Respondem:

— Adicao ou ‘“‘mais’’.

Agora, o professor coloca ao lado da opera-
cao, sobre o quadro-verde, o quadro-valor-do-lu-
gar, as casas das unidades e das dezenas, os pali-
tos de madeira agrupados de dez em dez e alguns

nado agrupados e também atilhos de borracha.
A situagao fica assim:

REVISTA DO PROFESSOR
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Os alunos observam os recursos didaticos e os
movimentos do professor. Esse solicita a repre-
senta¢ao da primeira parcela, 25, no quadro de
pregas. Os alunos representam no quadro de pre-
gas e em suas classes. Solicita a seguir a represen-
tacdo da segunda parcela, 15, no quadro de pre-
gas. Os alunos representam.

A situacio vai-se modificando:
= e e T

"m\z—zr‘

_ .f\ seguir, o professor pergunta conduzindo a
adicao na primeira ordem:
~ — Quantas unidades na 12 parcela? Quantas
gn;dades na 22 parcela? Quantas unidades ao to-
o
Os alunos respondem:
— Cinco. Cinco. Dez ao todo.
Agora pergunta, conduzindo ao transporte:
— Dez unidades formam o qué?
— Uma dezena, respondem os alunos.

8 s Uma dezena pode ficar na casa das unida-
s’

— Nao, deve ir para a casa das dezenas.

O.aluno que foi chamado a frente retine os cin-
co palitos com 0s outros cinco e forma uma deze-
na, colocando-a na outra casa.

Continuando, o professor pergunta:

“Z(Que Numero vamos registrar na casa das

unidades? Por qué?

|
\
\ DEZENA | | UNIDADE \
)
2
= ——
' = —
L2 Z -
— y. ==
= —
—

— Zero. Porque os dez palitos formaram uma
dezena.

— E quantas dezenas ao todo?
— Quatro.

— Qual o resultado da operacao?
— Quarenta.

As criangas deverao resolver muitas opera-
¢oes com reagrupamento e utilizar material mani-
pulativo até que estejam seguras para dispensé-lo.

Os transportes de dezena, de centena e de mi-
lhar, devem ser trabalhados de forma gradativa. 0
dominio de cada um dos transportes supoe a reso-
lucao de muitas operacoes.

Listamos algumas operacoes com reagrupa-
mento, classificando suas dificuldades:
25 + 15=, reagrupamento de dezena; 374 +
230=... — transporte de centena; 542 + 741=..
— reagrupamento de milhar; 393 + 127=... —
transporte de dezena e centena; 562 + 741 = ... —
reagrupamento de centena e milha; 478 + 632=
... — transporte de dezena, centena e milhar.

Cremos, também, como de grande importan-
cia, a resolugdo de problemas que incluam as ope-
racoes com reagrupamento.
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Ensino experimental
é basico em Ciéncias

Realizacao possivel com materiais simples

Cada vez mais professores
estao transformando suas aulas
de Ciéncias em atividades expe-
rimentais. Estdo conscientes da
importancia de a crianca fazer
suas proprias descobertas e de
que o desenvolvimento de con-
ceitos, especialmente em Cién-
cias, depende da experimenta-

¢ao com materiais concretos.
Além disso, quem se preocupa
em ensinar a crianca a pensar
sabe que o trabalho experimen-
tal em ciéncias é especialmente
voltado para esta finalidade.
Muitos professores, quando
pensam em ensino experimen-
tal, logo o associam a um labora-

tério, geralmente muito sofisti-
cado. Isso é um erro. Otimos tra-
balhos tém sido feitos em Cién-
cias e em outras dreas dentro da
prépria sala de aula e com o mi-
nimo de materiais. O que preten-
demos aqui € mostrar como sao
simples os materiais para um
trabalho experimental em Cién-
cias. Também mostraremos
quais sdao os materiais mais ne-
cessdrios em turmas de alunos
de 12 a 42 séries.

Antes de entrarmos no tema
central, queremos apenas salien-
tar que o ensino proposto através
das atividades que originaram
estas relacoes de material € um
ensino que pretende promover a
descoberta pelo aluno. Assim,
pressupoe-se o envolvimento ati-
vo do aluno na realizagdo das ati-
vidades, deixando de ser mero
expectador das demonstracoes
do professor. Isto significa que
cada item de material dos qua-
dros deve ter diversos exempla-
res, pelo menos um para cada
grupo de alunos.

Material basico

Uma forma, sem divida va-
lida, de obter-se uma relagao de
materiais para atividades expert
mentais de Ciéncias, é analisar
um grande nimero de atividades
e entdao encontrar os materiais
mais solicitados.

Foi exatamente o que se fez
para chegar as sugestoes de ma-
teriais deste trabalho. Foram
analisadas 173 atividades em uti-
lizacdo em escolas de 12 a 42 sé-
ries, em Porto Alegre. Desta ana-
lise resultou um conjunto de 163
tipos diferentes de materiais pa-
ra um total de 766 solicitacoes.
Cada tipo de material foi solicita-
do, em média, mais de quatro ve-
zes. Alguns materiais sao solici-
tados muitas vezes, enguanto
outros, apenas uma ou duas ve-
zes.

janeiro a marco de 1986
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De posse da lista de 163 ti-
Pos de materiais e do numero de
solicitacdes de cada um deles,
fez-se_qma classificacio destes
materiais que, a seguir, foram
colocados em ordem decrescen-
te de solicitacio.

Daﬂ analise descrita resulta-
ram trés grupos: materiais expe-
rimentais Permanentes, mate-
IdIS experimentais perecivejs e
materiais complementares.

Materiais
€Xperimentais
Permanentes

Foram enquadrados neste
grupo todos os materiais a serem
utilizados diretamente nas expe-
ri€ncias e que podem ser arma-
zenados Pe€rmanentemente, sem
perigo de estragar ou deteriorar.
0) Quadro I retine os cingiienta
materiais enquadrados neste
grupo.

QUADRO | g

Materiais experimentais permanentes
para o ensino de Ciéncias no Curriculo
por Atividades em ordem decrescente
de nadmero de experiéncias que deles
necessita.

REVISTA DO PROFESSOR

40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50

Frascos diversos

Copos de vidro ou plastico
Papéis diversos

Sacos de papel, pano ou
plastico

Velas de cera ou parafina
Flanelas e panos

Potes diversos (margarina, etc.’
Caixas em geral (sapatos, etc.”’

Pregos e parafusos
Amostras de solo

Alcool comum

Amostras de areia
Conta-gotas

Fésforos

Sal comum (fino e grosso)
Pratos (plastico, etc)
Acetona

Agulhas

Borrachas

Barbantes

Laminas de vidro

Objetos pequenos diversos
Rochas e pedras

Tesouras

Tampas de latas ou de potes
Vasilhas

Pincéis

Algodio

BalGes e bexiguinhas

Cola

Fita adesiva

Latas de diversos tipos
Imas pequenos

Pires

Folhas de plastico

Rolhas de borracha ou
cortica

Tampinhas de garrafa

Anilina

Colheres de metal

ou plastico

Funil de plastico ou vidro
Prendedores de roupa
Filtro de papel ou coador
Réguas

Sarrafo comprido (3 m)
Azeite

Arame

Baldes e bacias

Bolinhas de vidro

Clipes

Laminas de barbear

Enquanto os de:z_prlmeIrOS
materiais foram sohc1tac§08 em
um numero de experiéncias que
varia de dez a cinquenta, 0S ulti-
mos dez itens foram §9]IC}tad05
apenas por trés experiencids ou
menos.

Materiais
experimentais
pereciveis

Este conjunto de materi1als
também é utilizado dlretament_t’:
nas experiéncias. Entretanto, ‘10
fere do anterior pelo fato de nao
poder ser guardado por lonegS'
tempo, por se deteriorar ou i
tragar. O Quadro II reur;e'osd A
ze materiais mais sohc1§a.d0-
nesta categoria, nas 173 ativida
des analisadas.

, .QUADRO Il

Materiais experimentais perecivels
para experiéncias de ensino de Cién-
cias do Curriculo por Atividades, em
ordem decrescente de nimero de ex-
periéncias que deles necessita.

m . DENOMINACAO .

1 Agua

2| Cereais diversos (feijao,
arroz)

Arbustos ou plantas

Folhas de vegetais

Gelo

Madeira de diversos tigos J
Argila :

Frutas diversas (banana, etc)
Ovos

Pao

11| Flores diversas

Tubérculos (aipim, batata)

janeiro amarco de 1986
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Enquanto 34 atividades,
dentre as 173, necessitam de
dgua, apenas duas solicitam flo-
res. Isto demonstra que os ulti-
mos itens do quadro sao muito
menos solicitados do que os pri-
meiros.

Materiais
complementares

N o
N i EEE

Este grupo retine os mate-
riais que, mesmo sendo necessa-
rios ao bom andamento das ativi-
dades, em geral, ndo sao utiliza-
dos diretamente como materiais
experimentais. O Quadro III
reiine este tipo de materiais.

QUADRO IIlL

Materiais complementares para o en-
sino de Ciéncias no Curriculo por Ati-
vidades em ordem decrescente de nu-
mero de experiéncias que deles ne-
cessita.

DENOMINACAO

Fichas pararegistro
Papel-cartaz ou cartolina
Folhas de papel oficio
Lapis

Caderno de anotacdes
Folhas de jornal

Lapis de cor e de cera
Canetas

Giz

Papelao

CONNOOUHLWN=

-

E interessante explorar um
pouco mais o significado dos da-
dos destes trés quadros.

janeiro a marco de 1986

Em primeiro lugar, compa-
remos o numero de materiais
destes quadros, 72, com o total
de materiais solicitados nas 173
atividades analisadas, 163. Os
setenta e dois materiais aqui
apresentados correspondem a
apenas 44% dos tipos de mate-
riais. Entretanto, possibilitam
atender a aproximadamente
90% de todas as solicitacoes
(766). Isto significa que os qua-
dros retinem os materiais solici-
tados com maior freqiiéncia.

Em segundo lugar, desta-
quemos o aspecto de que os ma-
teriais nos quadros estdao em or-
dem decrescente de nimero de
solicitacoes. Os primeiros, como
ja destacamos, sdo muito mais
solicitados que os ultimos. As-
sim, é interessante reunir primei-
ro os itens de menor numeracao,
jd que os tltimos nao serao utili-
zados muito freqiientemente.

Finalmente, facamos uma
rapida andlise nos quadros em
termos de custo de aquisicao. De
um modo geral todos os itens po-
dem ser solicitados aos alunos.
Metade deles sao sucata ou deri-
vados de sucata. Os outros, se
necessario, podem ser adquiri-
dos em supermercado.

~ Talvez alguém esteja ques-
tionando a auséncia de balancas,
microscopios, termometros e ou-
tros equipamentos. Nao foram
solicitados nas atividades anali-
sadas, mas se houver recursos
disponiveis, por que nao adquiri-
los? Por outro lado, uma balanca
simples, mas eficiente, pode per-
feitamente ser montada com um
pequeno sarrafo, barbante e co-
pos plasticos. Os “‘pesos’’ serao
0s pregos... Tal balanca terd a
vantagem de ser mais facilmente
compreendida pelos alunos.

Concluindo

O objetivo deste trabalho foi
de sugerir ao professor do Curri-
culo por Atividades um conjunto
bdsico de materiais simples para

atividades experimentais de
Ciéncias. Tendo os materiais
que sugerimos nos quadros I, II
e III, o professor terd a maior
parte do que necessitara para as
suas experiéncias. Somente, em
cada caso, tera que reunir um ou
dois itens. Na maior parte dos
casos tera todos os materiais ne-
cessarios.

Para concluir, gostariamos
de voltar a enfatizar a necessida-
de de deixar o aluno fazer suas
descobertas, ele mesmo. S6 as-
sim compreenderd e assimilara
efetivamente o que tentamos lhe
ensinar.

_ E_speramos, ainda, que a
simplicidade dos materiais dos
quadros apresentados demons-
tre quanto €é facil realizar ativida-
des de descoberta com os alunos
nas primeiras séries. E, para
exemplificar isto, juntamos a es-
te trabalho algumas sugestoes
de atividades.

O que nao pode ser deduzido
do trabalho e dos quadros € a sa-
tisfacdo inerente, tanto para alu-
nos, quanto para professores, de
um trabalho ativo de experi-
mentacao em que ao aluno € per-
mitido fazer suas proprias desco-
bertas, tal como era acostumado
a fazer quando era crianca bem
pequena... Desafiamos, entre-
tanto, que algum professor apli-
que a atividade anexa ‘““‘Qual é o
animal?”’, sem viver esta satisfa-
cao.
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ATIVIDADE N 1

Qual é 0 animal?

Objetivos:

Desenvolver as habilidades

e -observ_ar (atengdo) e compa-
far; exercitar o pensamento 16gi-
gse a habilidade de fazer pergun-

Material:

Nao requer nenhum material.
Procedimentos:

1. O professor pensa em
um animal qualquer, Em torno
das Caracteristicas deste animal
girara toda a atividade.,

2. Explicar aos alunos que o
professor estd pensando em um
amimal. Eles devem tentar des-
cobrir qual é este animal. Nio
devem, entretanto, dizer o nome
do animal. Apenas devem fazer
perguntas ao professor sobre ca-
racteristicas do animal (tama-
nho, cor, o que come, onde vive.
As perguntas devem ser do tipo
sim/ndo, isto é, o professor s6
responde se a pergunta puder
ser respondida com um sim ou
um nao.

3. Exemplificar algumas
perguntas, se necessario:

— O animal é grande?

— O animal tem quatro pa-
tas?

— Produz leite?

4. Deixar que os alunos fa-

cam perguntas estabelecendo
uma regra para esta participa-
¢ao.
5. Se necessdrio, acrescen-
tar algumas explicagoes ou pis-
tas para nao deixar cair o interes-
se, 0 que geralmente nao ocorre-
LA

6. No caso de serem feitas
perguntas confusas, sem a ne-
cessdria clareza, solicitar expli-
cacoes adicionais ao aluno que
fez a pergunta.

7. Caso a pergunta nao te-
nha uma resposta definida de
sim ou ndo, seja pelo fato de o
professor nao saber com certeza,
seja porque nao é nem totalmen-
te sim, nem totalmente nao, dei-
xar transparecer esta divida ja
que ela é parte da natureza da
Ciéncia.

8. Quando o professor per-
ceber que todos os alunos tive-
rem descoberto qual é o animal,
solicitar que todos em coro di-
gam o nome do animal.

Observacoes:

a. O professor deve enfati-
zar ao maximo que ninguém de-

ve dizer o nome do animal, ainda
que tenha certeza de o ter desco-
berto. Sugerir que o aluno pense
em uma pergunta tao boa que
ndo deixe divida que ele sabe 2
resposta correta. Isto também
fara com que aqueles que ainda
niao descobriram o animal pos-
sam fazé-lo mais facilmente.

b. Enfatizar que nao se de-
ve dizer ao vizinho o nome do
animal.

c. Numa repeticido desta ati-
vidade deixar que o aluno pense
no animal e assuma a fungao do
professor.

d. A mesma atividade pode-
ra ser repetida diversas vezes
em funcio do interesse dos alu-
nos, modificando-se o animal e
dificultando gradativamente a
atividade. Pode também ser rea-
lizada com plantas, objetos da
sala de aula, etc.

ATIVIDADE N° 2

O que ha no saco?

Objetivos:

Desenvolver a habilidade de
observar utilizando uma varieda-
de de sentidos; treinar a habili-
dade de inferir.

Material:

Sacos de supermercado (pa-
pel); sacos pldsticos de 5 litros;
um carogo de abacate, uma tam-
pinha, uma pedra pequena, ou-
tros objetos a escolha do profes-
sor; dois barbantes.

Procedimentos:

1. Preparar de antemao um
saco para cada grupo ou fileira
de alunos da seguinte maneira:

a) colocar dentro do saco
plastico uma variedade de obje-
tos (de trés a cinco objetos-
tampinha, pedra, etc)

b) encher o saco pléstico de
ar e amarrda-lo de modo que o ar
nao possa escapar,
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c) colocar tudo dentro do sa-
co de papel e fecha-lo, amarran-
do-o com um barbante.

2. O professor apresenta o
saco e questiona os alunos sobre
os contetidos do mesmo. Conduz
uma seqiiéncia de observacoes
em forma de didlogo com os alu-
nos, tentanto ajuda-los a desco-
brir o que ha dentro do saco. Fa-
zer algumas coisas que os alunos
solicitem, como agitar o saco,
deixd-lo cair, etc. O professoré,
neste primeiro momento,o ins-
trumento de observacoes dos
alunos.

3. O professor passa um sa-
co para cada grupo examinar por
alguns minutos, sempre manten-
do o saco fechado. Apds isto,
continua os questionamentos,
podendo escrever no quadro as
possibilidades que permanecem.
Procura envolver ativamente os
alunos.

4. O professor deixa que o0s
alunos abram os sacos e verifi-
quem o que ha dentro deles. Pro-
move, entdao, uma discussao so-
bre o que havia sido pensado, do
que efetivamente existe e sobre
os erros cometidos nas inferén-
cias das observagoes feitas.

Observacoes:

a. Em séries mais avanca-
das cada grupo pode receber um
saco com contetidos diferentes.
A atividade pode entido transfor-
mar-se em um jogo de competi-
¢ao. Neste caso, os alunos terio
que apresentar por escrito suas
suspeitas, justificando-as. O gru-
PO que se aproximar mais do
contetido real de seu pacote sera
o vencedor.

b. E importante que o pro-
fessor transforme a atividade em
um exercicio de questionamento
dos alunos. Estara atento para as
manifestacdes destes e para ex-
plorar as sugestdes que oferece-
TEIT. s

c. E interessante que o pro-
fessor aproveite as discussées
desta atividade para fazer com
que os alunos compreendam que
a atividade cientifica muitas ve-
zes € semelhante ao descobrir o
que hd no saco. Geralmente o
pesquisador nao tem muita cer-
teza do que afirma. E preciso
muito trabalho para se chegar a
um conhecimento estabelecido
em Ciéncias.

ATIVIDADE N° 3 :

Deslizando livros

Objetivo:
Trab_alhar o conceito de atri-
to, exercitar a habilidade de com-

parar e medir.
Material:

Material:

Livros (algum livro ou cader-
no que os alunos trazem); superfi-
cies diversas (tdbua, férmica, iso-
por, cartolina, lixas); régua.

Procedimentos:

1. Colocar a tabua sobre a
mesa (uma por grupo). Na falta
da tabua, inclinar a mesa, se isto
for possivel.

2. Colocar sobre a tdbua um

livro.

=
=
=
=
/“
=
=
=
=
—
=

3. Levantar lentamente a
tabua, até o ponto em que o livro
comeca a deslizar.

4. Medir com uma régua, a
altura que é preciso levantar a
tdbua para o livro escorregar.

5. Repetir o experimento,
colocando dois livros ao invés de
um. Com o auxilio de uma tira de
papel, prender um livro no ou-
tro.

6. repetir o procedimento
com 3, 4, 5 ou mais livros, ate
que o professor sinta que os alu-
nos chegaram a uma conclusao.

7. Promover um debate en-
tre os alunos, para que possam
se manifestar sobre o que obser-
varam e concluiram.

8. Questionar aos alunos so-
bre que modificacoes poderiam
ser introduzidas na experiéncia
para descobrir outras coisas.
Observacoes:

a. Se houver interesse dos
alunos, pode-se repetir o proce-
dimento com outra superficie,
de natureza diferente (isopor,
cartolina, féormica, lixa, etc.).
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b. Pode-se propor aos alu-
10S, como problema, uma outra
form_a de comparar a forca que &
Preciso fazer para deslizar os j-
VI0S sobre uma superficie.

.. ¢. Como na maioria das ati-
vidades de Ciéncias do 1° Gray
— Curriculo por Atividades —
€sta apenas pretende fazer com
que o aluno_ tenha um contato
€om o conceito de atrito. De mo-
ao ?lfgpm se pretende fazer um
11'11); (e)u;'oamento tedrico no te-
e Importante € o contato

1ICreto com o conceito a for-
mar. Este sera entio retomado

turamente em nj i
m nivel maj £
dado. DR

ATIVIDADE N° 4

Que m3o esfria mais?

Objgztivos:
esenvolver ag habilida
de observar e comparar; des(elzi?

volver o concei
eito de eva 5
temperaturg . Bolatdoe

Materiajs:

; u’I;éS frascos conta-gotas, ca-
L .€om um dos seguintag li-
0s: dlcool, acetong € dgua
Procedimentos:
1. Solicitar que os alunog

Sentem em um circulo (de prefe-
rencia) ou entao em suas classes;

2. Pegar o conta-gotas con-
tendo acetona. Solicitar que as
Criancas segurem sua mao direi-
ta a frente, na horizontal, com a
Palma para cima. Pingar entao
trés gotas de acetona na palma
da mao de cada aluno. Deixar
que descrevam o que sentem e
observam.

3. Depois que a acetona te-
nha secado, pingar, da mesma
forma, cinco gotas de dlcool na
mao de cada crianca. Solicitar
que descrevam o que observam,
Comparando a sensacao causada
Pelo dlcool e pela acetona.

. 4. Repetir o mesmo proce-
dimento, utilizando dgua.

S. Pingar agora, ao mesmo
tempo, dois liquidos diferentes,
um em cada palma da mao. Pin-
gar assim 3 gotas de dgua na
Mao direita e 3 gotas de acetona
a mao esquerda. Deixar que as
Criancas observem e descrevam
0 resultado da experiéncia.

Uestionar as crian¢as para que
Comparem o efeito produzido
pelos dois liquidos diferentes.
i 6. Repetir 0 mesmo proce-

!mento, pingando dlcool na
Mao esquerda e dgua na mao di-
reita.

7. Repetir, ainda, 0 mesmo
Procedimento, pingando &lcool

na mao esquerda e acetona nd
direita. Sempre fazer com que as
criangas falem sobre o que Sen
tem e observam.

8. Deixar que as criangas
repitam por conta prépria 03
mesmos testes novamente.

9. Perguntar as criangas 0
que podem concluir da experien:
cia, fazendo com que falem em
evaporacao e que comparem 4
rapidez de desaparecimento dos
liquidos, e a diferenca de esfria-
mento produzido por eles.

10. Solicitar que as crian¢as
representem os resultados dd
experiéncia em forma de um dé
senho.

Observagoes:

a. Se a atividade puder Set
realizada no patio, € possivé
usar éter. 4

b. Outros liquidos poderao
ser usados na repeti¢cao da expe-
riéncia: azeite, benzina, aguar-
ras, etc. As sugestoes de liqul-
dos podem ser obtidas dos pro-
prios alunos.

c. E interessante usar du-
rante as discussoes 0Ss termos
evaporacido e rapidez de evapo-
racao, além de termos relaciona-
dos a temperatura (mais frio ou
mais quente), sem, entretanto,
preocupar-se em definir estes
termos, apenas utilizando-os na-
turalmente no contexto das dis-

cussoes.
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Redigir: dificuldade

quase sempre presente

Criatividade é fator essencial na solucao

Em uma enquete, realizada,
predominantemente, com alu-
nos de 52 a 82 séries, as respos-
tas foram as seguintes:

e Eu odeio ser obrigado a algu-
ma coisa.

e Minha nota sempre é baixa
por causa da redacao; eu erro
muito ao escrever.

e A professora sugere titulos
que ndo nos interessam ou que
nao conhecemos nada a res-
peito.

e N3io sei como comecar a es-
crever.

e Fu gostava de escrever, mas
agora eu acho muito chato.

e Nunca me ensinaram a redi-
gir. S6 dizem: escreva!

e Eu penso e escrevo tao bonito,
mas o professor desconta
meio ponto por erros de gra-
madtica e, ai, ndo sobra nota
boa.

e (Q escritor escreve quando es-
td inspirado e eu tenho que es-
crever quando a professora
quer, ndo menos de 25 linhas e
30 minutos de prazo para a en-
trega. Nao da!

2R

——

e Esses dias minha mae estava
muito doente e eu, muito preo-
cupado, fui obrigado a fazer
uma redacao com o titulo
“Um dia no parque’”’. Eu ndo
tinha condicoes e tirel nota
baixa.

e Eu nao entendo porque a pro-
fessora exige redacgao. Ela en-
che de tracinhos vermelhos,
devolve com uma nota baixa e
‘nao diz mais nada. Eunao gos-
to de redigir.

As respostas obtidas nessa
amostra convidam a uma refle-
xao aprofundada a respeito.

Sera que nés, professores,
realmente conhecemos os objeti-
vos da redagao como atividade
didatica? Estes objetivos estao
aquém daqueles especificos ao
ensino da Lingua Portuguesa.

Para que o professor possa
desenvolver um trabalho cons-
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ciente, ele deverd estabelecer
objetivos, despertar o interesse
dos alunos, utilizando fontes de
motivacao adequadas ao nivel da
turma; usar a leitura como valio-
so auxiliar da redacdo; selecio-
nar, para isto, livros condizentes
com o nivel da turma; desenvol-
ver um vocabuldrio amplo, atra-
ves de exercicios variados; ensi-
nar os alunos a valorizarem a lin-
guagem como um tesouro que
possuem para a prépria comuni-
cacao; enfim, conduzir de tal for-
ma que a redacao deixe de ser
um “pesadelo” e passe a ocupar
lugar de destaque na vida do es-
tudante, a nivel de vivéncia pes-
soal.

) Um‘aspecto de suma impor-
tancia € a avaliacio das reda-
coes.

Podemos constatar, nas res-
postas a enquete, que o aluno en-
cara redigir para receber um
grau ou conceito. Temos que
mudar esta mentalidade.

Realmente, o professor su-
gere ou impode um tema, o aluno
cria alguma coisa e a redacao é

- avaliada quantitativamente: tan-
tos erros de gramdtica, grau X.
E a criatividade, ordenacdo de
idéias, individualidade, o meio
€m que vive o aluno (as variacoes
lingiiisticas) nada é levado em
conta?

_ Estabelecer critérios de ava-
liacdo é uma tarefa dificilima,

SALA DE AULA

mas conhecendo o seu grupo e
tendo objetivos claramente defi-
nidos o professor consegue ser
um avaliador justo e nao um ‘“‘de-
sestimulante’”’ na vida de seus
alunos.

Atividades Praticas

Até a 72 série, o professor
trabalha com Narracao e Descri-
¢ao. Na 82 série é que o aluno ini-
cia a trabalhar com Dissertagao
— é o momento ideal tanto a ni-
vel de maturidade como, tam-
bém, bem trabalhadas a Descri-
¢ao e a Narracao, ele ja tera de-
senvolvido o senso de observa-
cao e critica.

Pede-se que nao ‘“‘tolham e
nem bloqueiem’ a criatividade
do jovem. Vejam, por exempo:

O professor apresenta-lhes
uma gravura onde eles visuali-
zam uma casinha rodeada de ar-
vores com uma ponte. Simples-
mente recebem a ordem: “‘Des-
creva a gravura’’ ou ‘‘Invente
uma histéria’.

Vejam como ficaria enrique-
cido o trabalho, se o professor di-
vidisse a turma em grupos e su-
gerisse que o Grupo A imaginas-
se como era dividida a casa, co-
mo eles iriam decora-la se 14 fos-
sem morar. O Grupo B iria des-
crever a familia que 1la morava,
nimero de pessoas, aspecto, ati-
vidades que exerciam. O Grupo

C imaginaria os fundos da casi-
nha, o que ele poderia conter e
quem poderia estar la e que ativi-
dade estaria desenvolvendo.
Apos este trabalho, reunir-se-
iam os representantes dos gri-
pos, elaborando uma redacao,
contendo todas as descri¢oes
imaginadas pelos grupos.

Em um trabalho posterior, 0
professor poderia, entdo, lem-
brar da ‘‘casinha’’ e da
“familia’’, pedindo-lhes que nar-
rassem alguma coisa a respeito
deles, como:

—“Um domingo em casa’.

—*“Uma visita inesperada’.

—“Uma festa de aniversd-
rio’’.

—“Como era a vida da fami-
lia’.

Professor: deixe o jovem es-
crever livremente, porque ele
nao gosta de imposi¢ao e nor-
mas. Ele despertou ha pouco pa-
ra o mundo, ele ainda o esta des-
cobrindo. Ajude-o a se desenvol-
ver, nao tolha e nem bloqueie
sua criatividade. Deixe que se
comunique e, habilmente, aper-
feicoe esse dom, conseguindo
que ele se expresse com clareza,
correcao, objetividade e que,
principalmente, desenvolva suas
potencialidades criadoras.

s MARIDEE COELHO REBELLO
Licenciada em Portugués, com
Pos-graduagao em Avaliagao
Educacional.
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Cometa

de Halley

esta voltando agora

Faca seus alunos gostarem de astronomia

Ha muitas teorias que procu-
ram explicar a origem dos come-
tas. A mais aceita € a da existén-
cia, no espaco, de um cinturdo de
cometas que seria o berco desses
astros, que, sofrendo a atraciao do
Sol, dele se aproximam, periodi-
camente, podendo sofrer altera-
¢ao em sua érbita, devido a proxi-

janeiro a marco de 1986

midade dos grandes planetas (Ji-
piter, Saturno, Urano e Netuno).
Alguns retornam de tempos em
tempos, outros aparecem uma
linica vez e nao mais retornam,
outros ainda caem e desapare-
cem.
Os cometas sao corpos soli-
dos e sempre gelados quando

afastados do Sol. Tém um niicleo,
uma coma e uma cauda, somente
visiveis nas proximidades do as-
tro-rei.

O nitcleo, também chamado
cabeca, pode ter até alguns quilo-
metros de extensao e contém
fragmentos de rocha, sob a forma
de poeira, bem como substancias
volateis ou gelo (gds carbénico,
amoénia, metano, nitrogénio soli-
do).

Quando o cometa, em sua tra-
jetéria, sai do ponto mais afasta-
do da orbita — afélio — em dire-
¢ao ao Sol, e a medida que se
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Foto do
cometa
Halley,
em 1910,
mostrando
sua

cauda

de 45°

de
extensao.
No alto

da foto,

o planeta
Vénus

aproxima, os gases do nicleo vao
se sublimando e junto com parti-
culas de p6 vao formando a coma
e a cabeleira (ou cauda) que envol-
vem a cabeca do astro.

Estdiniciado, entao, o proces-
so fisico de sublimacio em que
um corpo congelado passa direta-
mente para o estado gasoso, sem
ficar liquefeito.

Em razao do calor, do vento e
das radiagoes emanados do Sol,
0s mesmos gases e fragmentos
que compoem o ntcleo vao se
desprendendo e dao forma 2 cau-
da, que nada mais é do que o rastro
derxado pelo cometa. Assim, co-
mo 0 nucleo e a coma, a cauda
contém particulas de p6 e gases e
aponta sempre para o lado oposto
do Sol. A cauda é a parte que mais
chama a atencdo, porque pode
atingir até milhdes de quilome-
tros.

Qpando, na orbita que lhe é
propria, o cometa passa pelo pon-
to mais proximo do Sol — periélio
— comeca a viagem de retorno e
a medida que se afasta, diminui a
intensidade do brilho e tamanho
da cauda.

O Halley esta de volta

Em 1742, Edmond Halley,
Jmembro da ‘“‘Real Sociedade’’, da
Inglaterra, predisse o reapareci-
mento de um cometa, que, segun-
do esse astronomo, aparecia a ca-
da 75 ou 76 anos. (Esta variacao
ocorre devido a interferéncias
gravitacionais dos grandes plane-
tas).

Esse cometa efetivamente
apareceu dentro do prazo (1758)
s6 que Halley ja nao existia mais.
O astro recebeu o seu nome em
homenagem ao cientista que foi
muito amigo de Isaac Newton —
o0 génio da Fisica. Muitas das con-
clusdes de Newton o auxiliaram
na previsao da época em que o fe-
ndmeno se repetiria.

O cometa Halley oude Halley
estd retornando. Em 1910, pas-
sou bem proximo do nosso pla-
neta e a Terra entdo atravessou
sua cauda. Dentre os cometas pe-
riédicos, é o mais famoso, pois é o
maior em tamanho e brilho. Pou-
cas sdo as pessoas que terdo a
oportunidade de vé-lo duas vezes.
E muitos nao o verdo nenhuma
vez.

No Brasil, o cometa sera visi-
vel, na direcao norte-nordeste,
antes do periélio, que ocorrera no
dia 9 de fevereiro do corrente
ano. Para observa-lo, basta sair
dos limites da iluminacao urbana,
quando serd visivel a olho nu ou
com o auxilio de um simples biné-
culo.

Ap6s o periélio, serd visivel na
direcao centro-sul, sendo que no
dia 11 de abril estara no ponto
mais proximo entre sua trajetéria
e a Terra — cerca de sessenta e
trés milhdoes de quilometros. De
acordo com informacoes forneci-
das pelo Projeto International
Halley Watch, a extensao de sua-
cauda serd de trés a cinco diame-
tros lunares (didmetro da Lua
cheia).

O Brasil conta com dois ob-
servatorios para realizar estudos
cientificos sobre o cometa: a Es-
tacao Astronémica Municipal de
Campinas e o Observatério Muni-
cipal de Americana, ambos no
Estado de Sao Paulo. Estes ob-
servatdrios estdo situados em es-
pacos geogrdficos privilegiados e
contam com equipamentos mo-
dernos e recursos humanos alta-
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mente capacitados para as tare-
fas cientificas pertinentes ao fe-

nomeno.
Para atender observadores

de outras partes do mundo que
para cd virdo, foi estabelecido em
Campinas um campo Internacio-
nal de Observacoes do Cometa
Halley.

Sugestoes de atividades

Na escola de 1° grau podem
ser realizadas diversas atividades
sobre o aparecimento do cometa.
Como exemplo, apresentamos:

Para 12 a 42 séries

e Coleta de figuras

O professor orientard os alu-
nos na busca de figuras, em jor-
nais e revistas, que se refiram ao
evento.

* Organizacido de album

Os alunos serdo ajudados pelo
professor a organizar um dlbum,
com as figuras coletadas. Se fo-
rem poucas, o dlbum pode ser

uma atividade coletiva; se forem
muitas, cada crian¢a poderd rece-
ber um conjunto de figuras e fa-
zer seu proprio dlbum.

e Confeccao de cartazes

Com parte das figuras coleta-
das, ou com desenhos feitos pelas
criancas, poderdo ser feitos carta-
zes para a sala de aula ou corre-
dor, tratando do assunto.

e Leitura de textos de
literatura infantil

O professor pode utilizar ma-
terial da biblioteca escolar que
verse sobre o fenémeno ou, en-
tao, conseguir em outros locais li-
vros que tratem do tema e utilizar
na hora do conto, como leitura
orientada ou livre.

e Estudo de vocabulario
Poderao ser programadas si-
tuacoes que permitam ampliar o
vocabuldrio, como palavras que
constem dos textos lidos. Pode-
rao ser introduzidas palavras co-
mo: planeta; Terra; satélite; Lua;
estrela, Sol; cometa, Halley; 6rbi-
ta; lupa; binéculo; luneta; trajeté-
ria, gases, gelo...
* Observacao do céu
O professor orientard os alu-

Gravura
alema
representa
o0 cometa
em sua
passagem

de 1556

nos em como observar o céu e em
como localizar o Cruzeiro do Sul.
O aluno procurard, em noite de
lua nova ou de lua com pouca lu-
minosidade, encontrar no céu a
constelacdao do Cruzeiro do Sul.

° Representacao grafica

Tendo realizado a observa-
cao, o aluno sera incentivado a fa-
zer a representacdo grafica do
que viu.

* Descricdo oral e por escrito

O aluno serd incentivado tam-
bém a contar oralmente o que ob-
servou e, apos, a registrar, por es-
crito, a observacao.

Para 5 a 82 séries

Além das atividades antes re-
feridas, outras mais complexas
poderao ser desenvolvidas, co-
mo:

e Organizacao de coletdanea
de textos

Os alunos poderao buscar em
revistas informativas, revistas es-
pecializadas e jornais, artigos que
tratam do assunto e, com a ajuda
do professor, organizar uma cole-
tanea.

¢ Entrevista com uma
pessoa entendida no assunto
Os alunos, ja tendo alguma in-
formacao sobre o fenomeno, po-
derdao entrevistar uma pessoa-
fonte da comunidade, entendida
na matéria e, assim, ampliarem
seu nivel de conhecimento.

o Observacdo sistematica do
céu

Os estudantes poderao reali-
zar observacao sistemdtica do
céu, preferentemente em noites
de lua nova ou em noites em que a
lua ndo esteja com muita lumino-
sidade. Para tanto, deverao con-
sultar o calenddrio, anotando os
dias em que a lua nova aparece.
Esta pratica serd feita todas as
noites, de preferéncia no mesmo
hordrio, procurando reconhecer
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as constelacoes que estdo dese-
nhadas no mapa celeste. Apos ca-
da observacao, os alunos registra-
rao dia e hora de cada uma e pro-
curarao desenhar, no mapa ce-
leste, de maneira mais aproxima-
da possivel, o cometa sobre o fun-
do de estrelas.

O professor auxiliard o alu-
no, dando-lhe a cépia do mapa
com a linha pontilhada que mos-
tra a trajetoria do cometa Halley
no céu. Caberd ao aluno dese-
nhar o cometa junto a esta linha.

Convém observar que, devi-
do a grande extensao do Brasil, a
representacao serd dlferente
conforme o Estado em que a pes-
soa estiver, levando-se em conta
a latitude.

Se estiver no Rio Grande do
Sul ou Santa Catarina, o cendrio
que se observa quando se olha
para o ponto cardeal Sul é mais
0ou menos o que estad representa-
do no Mapa 1, ficando o ponto
Este a esquerda

Se estiver em Sio Paulo, Mi-
nas Gerais ou Bahia, a represen—
tacao terd aprox1madamente a
configuracio do Mapa 2.

Se a pessoa, no entanto, esti-
ver em Pernambuco ou Rio
Grande do Norte, a representa-

¢ao serd semelhante ao do Mapa
3¢

- Parao 2? grau

° Observacao sistematica do
céu com estimativa de
graus de altura do cometa

O aluno do 2° grau poderd
realizar o trabalho descrito ante-
riormente, acrescentando o valor
em graus de altura do cometa so-
bre o horizonte celeste, com o au-
xilio de um astroldbio que ele ira
construir, com material acessivel.
Serao anotados a data e o hordrio
(escolhidos previamente) e a altu-
ra, em graus, do cometa.

Outra atividade poderd ser
desenvolvida, apenas em uma
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tnica noite, com observacoes sis-
temdticas em intervalos de horas
pré-determinados. Em seguida
serd tracada a trajetoria do come-
ta, naquela noite.

e Construcdo do astrolabio
O aluno precisard de um
transferidor de meia volta, uma

caneta esferogrdfica comum, 30
cm de fio de linha e clipes. Este
modelo foi construido pelo pro-
fessor Plinio Fasolo — Vice-Dire-
tor do Instituto de Fisica da
PUC/RS — em suas aulas de As-
tronomia, junto ao PROCIRS/

S, em cursos ministrados du-
rante as férias.
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TUBINHO DE CARGA

FIGURA 3

Como fazer:

1° — retirar a ponta do tubi-
nho de carga e a tampinha da ou-
tra extremidade da caneta esfero-
grafica. Somente o corpo da cane-
ta serd utilizado. (Fig. 1);

e Utilizacao do Astrolabio

Olhando na dire¢ao do hori-
zonte, por dentro do corpo da ca-
neta, o fio da linha com os clipes
estard na vertical, indicando o
O°. Qualquer coisa que se olhe,
em direcao ao horizonte, estard a
0°, ao nivel de nossos olhos.

Quando se olha para um obje-
to situado acima do horizonte, o
astroldbio ficard, por exemplo,
como mostra a 4.

O angulo b corresponde a al-
tura do objeto que se estd olhan-
do, que é igual ao angulo a, por se-
rem angulos com lados respecti-
vamente perpendiculares (a linha
AP é perpendicular a linha PQ, e
a linha PM é perpendicular a li-
nha AB). Neste caso a altura do
objeto é de 35°, como marca o fio
com os clipes.

Com este astroldbio, o aluno
poderd determinar a altura de
edificios, postes, drvores, etc.

janeiro a marco de 1986

22 — colar o tubo transparen-
te da caneta sobre o transferidor
(pode ser usado também fita ade-
siva). Considere-se o 0° no lugar
que marca 90° no transferidor e
90° do astroldabio no lugar do 0°
do transferidor (Fig. 2);

ASTROLABIO MONTADO

3° — fixar o fio de linha, exa-
tamente, no ponto indicado na fi-
gura 3 pela letra P (centro do
transferidor), com fita adesiva, de
modo que fique bem firme; na ou-
tra extremidade, colocar alguns
clips para fazer peso (Fig. 3).

LINHA DO HORIZONTE

FIGURA 4
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“Folclore na escola:
atividade importante

Sugestoes para utilizar em sala de aula

O valor educativo do folclore
nao tem sido suficientemente
aproveitado pela escola. As ra-
zoes disso parecem estar, princi-
palmente, na falta de conheci-
mento dos professores sobre os
fatos folcléricos. Conhecimentos
esses que o educador deveria re-
ceber de forma sistematica em
seu preparo profissional, em ni-
vel de 2° e 3?2 graus, pois o risco
de dispor-se a educar criancas e

adolescentes, sem dispensar
atencao a bagagem cultural es-
pontanea que trazem, é incorrer
num ensino dissociado da vida
real.

O folclore, inerente a todas
as classes sociais, por suas raizes
e tradi¢oes, é vivenciado no coti-
diano através da linguagem, vo-
cabulos, ditos, gestos, alimenta-
cao, artesanato, cantos, musicas,
brinquedos, provérbios, técnicas

rudimentares, medicina caseira,
supersti¢oes e outros. Sao esses
aspectos basicos para o desen-
volvimento de um processo de
identidade regional e nacional
que precisam ser estudados pelo
professor, com vistas a uma sele-
¢do e aproveitamento no ensino.

Despertar no aluno o gosto
pela terra que habita, o apego
aos usos e costumes locais, a
preocupacao em conhecer as
tendéncias e aspiracoes que nos
revelam o carater especial e a fi-
sionomia das geracOes prece-
dentes, a sua maneira de sentir e
de viver, é contribuir para que
esse aluno compreenda melhor o
passado cultural de seu povo e
estabeleca relacoes com o folclo-
re vigente.

Para Carvalho Neto!, o Fol-
clore frente a Educacao pode ser
encarado de duas maneiras: co-
mo formacao e como informa-
¢ao, ou seja, ‘‘como ilustragdo e
fonte de conhecimento e como
material diddtico que ajusta a in-
tegracao da personalidade’’. Co-
mo informacao, o Folclore tem
por objetivo imediato a apresen-
tacao do fato pelo fato, como
acervo de conhecimentos. O Fol-
clore como formacao exige uma
selecao dos fatos folcloricos que
mais se ajustam aos propdésitos
educativos.

Informa Ribeiro? que é tare-
fa de cada professor determinar
o que deve ser aproveitado para
o ensino, conforme as circuns-
tancias. Salienta essa autora
que, muitas vezes, ‘“‘a crianca vé
€ ouve em casa o que o professor
tem de proibir”’. E o caso, por
exemplo de certas crendices que
trazem contribui¢oes prejudi-
ciais a formacao do aluno.

Referente a isso, acrescenta
Ribeiro? que ‘“‘as possiveis difi-
culdades poderao ser vencidas,
partindo-se do principio de que o
objetivo da utilizacdo do folclore
estd em ligar o homem 3 terra e
em aproveitar todos os fatores
que, vindos do povo, devem ser-
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Vir para melhor conhecé-lo gy
torna-lo conhecido.

nfatizar o folclore na esco-
lade 19 ¢ 90 £raus nao significy

O estudo de manifes-
tacoes folcléricas, Por parte do
Professor, mostrar-lhe-3 as jng.
Mmeras possibilidades de aprove;j-
tamento. Naturalrnente, confor-
me aconselha Moyas, o educador
precisa Organizar sey trabalho

ficios nio malogrem, pois g im-
Provisacao pode nao trazer bons
resultados, Q professor deve,
principalmente, estar sempre

tos folcléricos familiares 3 Crian-
¢a ou fatos folcléricos que susci-

estard tornandog o €nsino majs
atraente, tanto do ponto de vista
informativo como formativg.

O folclore e a crianca

Cada crianca ¢ portadora,
em principio, do folclore da sua
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familia e, por extensao, do folc:loo
re da sua comunidade. Me%s::ns
nao participando de muitos fa gi-
folcléricos, ela os assiste le_asde
mila, aprendendo uma serlg i
comportamentos, uma fogm e
€xpressao, um estilo de des -
DPenho peculiares ao seu_”gru_pS
Social. A soma das experiéncia
faz com que cada crianca CI’lE}‘] g
Seu perfil que, emb’ora ten 4
Muito de individual, é constitui
0 na maior parte de desempe-
nhos padrédes aceitos pelo grupo.
erfil: tracos caracteristicos
de uma pessoa).

A crianga é uma imitadora
Por exceléncia. Em principio
imita a quem ama, a quem des-
Perta sua admiracio pela autori-

ade, bravura, forca ou pela ha-
bilidade. Na familia, seus mode-
0S mais préximos sio pais, avés,
Irméos mais velhos, Logo a esses
S€gue o da professora, na escola,

P€ssoa a quem a familia confia a
Crianca.

Uma das primeiras manifes-
tacdes de folclore que a crianca
apresenta estio ligadas 2 lingua-
gem gestual (pedir colo) oral
apelidos para os objetos — ma-
Madeira, hico, 4gua — proéprias
de cada zona).

. o
A crianga nece‘smtatggreeas
pansao a seus sentnnentitu iz
suas fantasias, suas 2ssonfin'
atendem ao mundo de r S
cia interna. Ela se enn?n_iquece
idéias a medida que se e’rios o
de imagens, segundo vi g
ricos da educacao. E'nt_r 2 i
dade de fatos fplcloncm 'que
tentes no amblgnte e D mar
crianca vive, vao lhe e e
muita aten¢ao aqueles q\r i
sentam profusdao de mo
musica e cores.

Utilizacao na escola

ola
O valor do folclore r1a(1i 25‘153 o
foi muito bem colocae ol
Ribeiro?, ao ressaltar qus, ot
muitas outras vantagenn.t B
clore “fertiliza o sentzmeoferece
co, dirige a instrucao, ot
perspectivas ao Pepss o
criador e sua emoq:ao_ma pcom 0
tos generosos, erlSIél
exemplo de suas len afi’rm eza,
¢oes, fabulas; liga, com T
0 passado com o presenS i
mula o cultivo das arte b
ciéncias, é 0 incentivo %o o
nente e patrlot}co_, por 12 )
um objetivo dldatgco_fr_lcado 7
ciéncia popular e signifi
cultura geral’.
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A escola pode e deve apro-
veitar folclore nas suas diferen-
tes matérias. Cabe ao professor
selecionar o que convém utilizar
e elaborar as estratégias de tra-
balho mais adequadas para o ni-
vel de seus alunos.

A decisdo quanto ao uso do
folclore dentro do planejamento
do professor deve estar em cor-
respondéncia com o objetivo que
ele deseja atingir. Se o folclore
oferece elementos que contri-
buam para atingir as finalidades
pretendidas, ele devera ser in-
cluido em seu trabalho.

No Jardim da Infancia e nas
primeiras séries do 1?2 grau, o de-
senvolvimento da sociabilidade
infantil requer atividades varia-
das, pois a criang¢a ndo tem poder
de concentracao em uma tnica
atividade por mais de 10 a 15 mi-
nutos. Isto requer que o profes-
sor selecione sempre com uma
pequena margem as tarefas di-
versificadas que, no entanto,
atingem 0s mesmos objetivos.

Nas séries subseqiientes e
nas séries finais do 1° grau, o
aluno tem condicoes de aprender
o enredo de certos folguedos po-
pulares, de estudar persona-
gens, de entoar melodias folclo-
ricas de diferentes fatos folcléri-
cOS para compor suas proprias
criacoes.

Isso significa que ele parte
do conhecimento do fato e utiliza
o conhecimento adquirido se-
gundo suas i1déias e concepgoes.
Nesses momentos, a figura do
professor é muito importante co-
mo orientador para que o aluno
desenvolva o discernimento ne-
cessdrio para um aproveitamen-
to adequado dos fatos folclori-
cos. E sempre aconselhavel indi-
car ao aluno as fontes as quais
ele deve recorrer para esclarecer
suas duavidas e o préprio profes-
sor deve aproximar essas fontes
de si préprio e do aluno.

Ainda que a crianca ndo cap-

Brincando com as ‘‘cinco marias’’

te todos os detalhes de um fato
folclérico, existe uma tendéncia
a imitar alguns fragmentos que
chamaram mais a sua atenc¢ao.

A entrada da crianga na es-
cola deveria ser organizada de
uma forma suave que trouxesse
para o ambiente escolar o ensino
nao formal oportunizado pela fa-
milia e em grande parte repre-
sentado pelo folclore.

Acreditamos que sejam
mais aconselhados para utiliza-
¢ao nesse periodo de transicao
da crianca: rodas cantadas, jo-
gos, brincadeiras de faz-de-
conta, histérias: contos de fa-
das, fabulas, contos etiolégicos,
conto acumulatins, contos de
exemplo; adivinhacoes, formule-
tes para escolha, dancas (pezi-
nho, macanico, xote, valsa, ran-
cheira, vaneira, polca, marcha
(passos bésicos); parlendas, tra-
valinguas, confeccao de brinque-
dos: (bruxinhas de pano, pandor-
gas, carrinhos, pés de lata, cinco
marias, bilboqué, dobraduras,
recorte, colagem (mobilias) etc.

Existem muitos brinquedos
tradicionais que a crian¢a pode
conhecer e utilizar na escola. Is-
to ocorre, porque no aglomerado

urbano, principalmente, varias
maes zelosas em demasia na ma-
nutenc¢ao da limpeza da crianca e
de seus apartamentos nao permi-
tem que as criancas brinquem
com papel, tecidos, fios varia-
dos, caixas, etc. Assim, a crianga
deixa de desenvolver em casa
uma série de habilidades moto-
ras que poderia praticar no dia-a-
dia doméstico.

As professoras de Jardim de
Infancia e de primeira série po-
deriam perfeitamente, nas reu-
nidoes com as maes, dar énfase as
contribuicdes dos brinquedos e
brincadeiras folcléricas para o
desenvolvimento psicomotor, in-
telectual e afetivo da crianca. No
caso de algumas maes estarem
esquecidas de como sdo esses
brinquedos, a prépria escola po-
deria assumir a atividade de re-
vitalizacido dessas atividades re-
creativas tao econdmicas e tao
indispensdveis ao desenvolvi-
mento da identidade cultura da
crianca.

A escassez de bibliografia
especializada sobre metodologia
para utilizagao de folclore na es-
cola, a larga experiéncia docente
e as pesquisas e estudos realiza-
dos, levaram-nos, em 1979, a de-
senvolver quatro modalidades
distintas para aplicagdo do fol-
clore no ensino regular. A saber:

ESTUDO DE UM

J INICIACAO A
FATO FOLCLORICO

PESQUISA

FOLCLORE

APROVEITAMENTO
DE UM
FATO FOLCLORICO

PROJEGCAO DE UM
FATO FOLCLORICO
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a) Estudo de um fato
folclérico

A énfase nesta modalidade
estd no estudo de um fato folclg-
T1co em si, ndo se vinculando es-
pecificamente a objetivos mais
técnicos de qualquer matéria.

Conduzir o aluno a trabalhar
nesta proposta exige estudos an-
teriores do professor sobre 0 as-
Sunto que vai desencadear. De-
vera, também, implicar em sele-
cionar textos, publicagées, ilys-
tracoes, discos, fitas cassete;
Preéparar comentérios; progra-
mar entrevistas; trazer material
ergolégico para a aula; projetar

1apositivos, filmes; outros.

b) Iniciagio 3 Pesquisa

A aplicacio do método de
€nsino através da Pesquisa é g
ponto-chave desta modalidade,

professor poders Propor te-

ta, da entrevista, do questionario
ou do formuldrio, de gravacoes,
de fotografias, etc., vio ocorren-
do descobertas. O aluno vai de-
senvolvendo habilidades de re-
gistro, andlise de dados, chegan-
do a algumas conclusoes. Passa
pelo processo de pesquisa, em-
bora em nivel elementar. A con-
tinuidade de trabalho com essa
modalidade auxilia a formar no

aluno uma mentalidade cientifi-
ca.

¢) Aproveitamento de
um fato folclérico

. . A énfase, aqui, estd nos ob-
Jetivos do professor em relacao
40 componente curricular que le-
Clona, ou seja, um fato folclrico
Pode ser utilizado, em seu todo
Ouem detalhes, para atingir obje-
tivos especificos de determinada
matéria. Eis dois exemplos: se
um professor de Lingua Portu-
guesa pretende desenvolver no
aluno a habilidade de sintetizar,
€le pode dar como tarefa: ler a
lenda do Negrinho do Pastoreio
¢ Sintetiza-la; se um professor de

-

usica estd trabalhando ritmos

R
G
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Sugestdes de atividades

O aluno podera:

e praticar rodas cantadas (ACa:

noa, Terezinha de JesuIS:,e ilzgl
Francisco, Arroz rcomC stela
Margarida, Meu Belo (a

e outras);

praticar jogos (gudg:, 0
rato, passa passara, p
esconder, sapata, cin

gato€0
co ma

asti-

rias, pular corda, pular €l

co, outros); _ &
’ = ue

confeccionar brind -

(pandorga, carrinho cggl Gl
retel, carrinho de lom Equi-
bilia com caixinhas, boninhas
nhas de papelao, bonequco
de tecido, arqumho’(ﬁcllr i
barril com arame), pe-de€ 5
cavalo-de-pau, roupas cl:)ata-
bonecas (com retalhoS),_nhOS
vento, barquinho, saqulinc0
com arroz pa)ra jogar C
marias, outros);
dizer trava linguas (Um iI:Daﬁ.P(‘))
de pato num prato de pr{c}m, =
peito do negro Pedro; U o
gre, dois tigres, tres tlgtem
Debaixo daquelas p1pas =2
um pipa, pia o pinto, .ptrlg b
pipa, a pipa pinga, o pinto P
tros); g 4
g}lzer parlendas (Cadé 0 touct
nho; Surubico; o_utrps_), Bt
interpretar o significa (f)ica-
provérbios, oral ou gra
mente; T
interpretar o s.lgn1~f1ca‘é‘lge(f}:
frases de caminhdo (° 3
pneus cheios, um coragao Vo-
zio’’; “‘Pelas e.StI”E:;le‘l‘S se Che’l
nhece o prefeito’ ; Nao ¥
gléria sem sacrificio”™, outrc:is )
fazer redacoOes a partir, de ‘%
terminado tema folclorico: 9
Rodeio’’ ‘“Terno de Re:s”:
““Cavalhada’’; ““‘Carnaval’’;
“Mocambique”’, outros);
ler e interpretar textos que
abordem manifestacoes fol-
cloricas; : o
assistir projecoes de diapositi-
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vos ou de filmes sobre folclo-
re;

e ouvjr musica folclérica vocal e
instrumental;

e assistir palestras sobre folclo-
re;

e participar de grupos de discus-
sdo para elucidar aspectos de
fatos folcléricos estudados;

e coletar pregoes usados pelos
vendedores ambulantes, veri-
ficando sua funcao, estudando
sua estrutura,;

e desenhar fatos folcléricos ob-
servados;

e fazer leituras sobre usos e cos-
tumes;

e elaborar mapa da regiao, loca-
lizando eventos folcléricos;

e realizar consulta bibliografi-
ca sobre a influéncia do indio,
do negro, do portugués e ou-
tros grupos étnicos para o fol-
clore brasileiro;

e desenhar, de imaginacao, ce-
nas de lendas, fabulas, contos
de fadas;

e executar dancgas folcléricas,
histéricas ou vigentes;

e cantar cantigas folcléricas
(Prenda Minha; Boi Barroso;
outros);

e resolver enigmas populares
(““Que é que todo dia vai ao
céu?”’) “Quando é que a mu-
lher vira peixe?”’ ‘O que € que
estd no meio do mar?”” “O que

Pandorga:
expressado de
criatividade
infantil

é, uma cova bem cavada, seis
mortos estendidos, cinco vi-
vos passeando mostrando-se
sentidos?”’, outros;

e recitar quadrinhas populares;

e observar, fazendo anotacoes,
a técnica utilizada para con-
feccado de flores de papel (ou
artesanato em pedra, ou arte-
sanato em couro, 0sso com fi-
bras vegetais, trabalhos em
croché, rendas, tecelagem ca-
seira; outros);

® visitar exposicoes de folclore;

° assistir espetdculos de proje-
¢ao folclorica;

e assistir manifestacoes folcldri-
cas, em geral;

® Imaginar e escrever textos so-
bre: Eu e o Negrinho do Pasto-
reio; Se eu fosse Carreteiro:
Se eu fosse Pescador; Um dia
na Estancia.

® Inventar: adivinhacoes, for-
muletes, travalinguas, cartas
enigmaticas, quebra-cabecas,
slogans, palavras cruzadas,
usando feitos folcloricos;

® criar letras e musica a partir
de um fato folclérico.

Além dessas, muitas outras
experiéncias poderao ser propos-
tas aos alunos, utilizando o fol-
clore. Cabe ao professor estuda-
lo primeiro, e depois fazer as
adaptacoes de cunho didatico
que julgar necessarias. /

~

SALA DE AULA%

musicais, pode ensinar aos alu-
nos muisicas folcléricas e pedir-
lhes que identifiquem ritmos.

d) Projecao de um fato
folclérico

Esta modalidade prevé a re-
producdo de um fato folclérico
pelos alunos, sob orientacdo do
professor. Tem-se, como exem-
plo, as apresentacoes, na escola,
de cantos, de dancgas, de folgue-
dos populares. Ensaios de pas-
sos de dan¢a, maneiras de en-
toar, uso de indumentarias, co-
nhecimento de enredo dos fol-
guedos, gesticulagcoes apropria-
das, sdo alguns aspectos que se-
riam vivenciados pelos alunos
para desenvolver um trabalho
pertinente aos fatos citados.

Cada uma dessas modalida-
des consiste numa maneira dife-
rente de trabalhar e pode ser
aplicada ao estudo de qualquer
fato folclérico, em qualquer nivel
de ensino. Aconselha-se o pro-
fessor a selecionar a modalidade
que mais se ajustar aos seus ob-
jetivos. E possivel, também, uti-
lizar mais de uma modalidade
em seqiiéncia, buscando apro-
fundamento de conhecimento ou
vivéncia de determinada mani-
festacao.
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auditiva:
Ouvir é fundamental

Como o professor pode ajudar o aluno

Sepdo o individuo um ser
gregario por natureza, vivendo e
convivendo com outras pessoas
em uma sociedade, quanto me-
lhor e mais eficiente for sua ca-
pacidade de comunicac¢io, mais
favorecido serd em sua auto-esti-
ma, sua seguranca e maior serd
seu alcance de ajustamento, seu
equilibrio emocional.

Ouvir, falar, ler, escrever,
sao processos de apreensio e de
expressao (de contetidos de pen-
samentos) que estdo estreita-
mente relacionados, que se com-
plementam e se enriquecem mu-
tuamente. Desde cedo, faz-se ne-
cessdrio providenciar para que a
crianca desenvolva héabitos e ati-
tudes, bem como habilidades es-
pecificas para a comunicacio,
nunca podendo ser esquecido
gue o desenvolvimento de um as-

pecto favorece o outro: apren-
dendo a ouvir, aprende a falar;
aprendendo a ler, aprende a es-
crever. Um aspecto reforg¢a o
outro e todos em conjunto opor-
tunizam a formacao e transmis-
sdao de conceitos, conhecimen-
tos, esclarecimentos, informa-
coes.
Levando em consideracao a
grande necessidade que temos
de nos fazer ouvir e o grande pra-
zer que podemos sentir em ouvir
os outros, sabendo quao imensa
€ a importancia de uma eficaz co-
municacgio, o professor deve cui-
dar para que a crianca venha a:
e expressar-se com desembara-
co; :

e pensar racionalmente;

e interpretar suas leituras;

® ouvir com atencdo e discerni-
mento.

Mas afinal, para que ou-
vimos?

e ouvimos para compreender
aqueles com quem convive-
mOS; . . .

e ouvimos para adquirir infor-
macoes;

® QUVIMOS para nos recrear,

® ouvimos para ampliar nosso
intelecto;

e ouvimos para acompanhar o0s
acontecimentos.

O que nos leva a prestar
atencao no que é dito € o interes-
se que nos desperta o assunto.
Surgido este interesse, alia-se, in-
timamente a ele, o motivo, a ra-
zd0, o objetivo, a finalidade.
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Entao, como ajudar o
aluno?

Ajudar o aluno a desenvol-
ver a acuidade auditiva deve
constituir preocupagao constan-
te do professor em todo e qual-
quer programa de trabalho, obje-
tivando levar a crianga a ampliar
sua compreensdo, a reforgar
seus conhecimentos, a adquirir
maior sabedoria e a usufruir ca-
da vez mais dos beneficios e da
gratificacdo trazidos por uma
boa audicao (como uma das con-
dicoes basicas no desdobramen-
to de suas experiéncias).

Dependendo do nivel da
classe, o professor podera fazer
com que as proprias criang¢as ob-
servem como desenvolvem me-
lhor suas atividades, quando ou-
vem bem. E, com elas, preparar
um esquema definindo aquilo
que julguem necessario para fa-
vorecer acuidade auditiva:

e fazer siléncio;

dar atencdo a quem fala;

evitar fazer ruidos;

evitar movimentar-se;

ser capaz de repetir o que ou-

viu;

e esperar sua vez de falar (um
de cada vez);

e fazer um sinal (pode ser levan-
tando o braco), para pedir pa-
ra falar.

Assim, o que fazer para
melhor criar situacoes que
levem ao desenvolvimento
da acuidade auditiva?

levantar problemas que pre-
cisem solucoes;

trazer a classe pessoas inte-
ressantes, que falem sobre
assuntos oportunos;

ligar um radio, sintonizando
na ‘“hora das noticias’’;
gravar conversas e falas das
criangas, para depois serem
ouvidas;

usar toca-discos para obter
“fundo musical’’ em determi-
nadas atividades;

levar as criancas a manipula-
rem instrumentos da Bandi-
nha Ritmica, identificando
qual é (chocalho, pandeiro,
reco-reco...)

oportunizar trabalhos em
grupo, quando havera um re-
lator e audiéncia;

criar uma “Hora de Arte”,
quando uma crian¢a de cada

vez, recitara uma poesia, lerd
uma estoria, contard uma
anedota ou, ainda, tocard um
instrumento musical (caso
costume tocar violdo, gaita,
flauta...)

oportunizar Dramatizacoes,
quando as crian¢as imitarao
sons e tentarao identifica-los
e imitarem (um aluno produz
0 som e a turma adivinha o
que é): buzina de carro, baru-
lho de avido, sirene de ambu-
lancia, barulho de vento, de
chuva e outros.

estimular Jogos Dramaticos,
quando as criancas fecharao
os olhos e adivinhardo: de
quem € a voz, quem esta ca-
minhando, quem esta
rindo...

fazer as criancas distingui-
rem sons diurnos (intenso ba-
rulho de transito, portas
abrindo e fechando, toque de
telefone...) dos noturnos (te-
levisdo ligada, roncos, tique-
taque do relégio...)
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pedir que as criancas dese-
nhem sugerindo sons comuns
na cidade ou na praia ou no
campo (ondas do mar, canto
do galo, apito dos guardas de
transito...)

pedir que as criangas facam
listas separadas para sons
agraddveis (musica, risos,
canto de cachoeira, ronronar
do gatinho) e sons desagrada-
veis (liquidificador na cozi-
nha, latido de cédo brabo, tro-
voadas...)

levar as criancas a elabora-
rem painéis com desenhos ou
gravuras de maquinas que
nos auxiliam nos trabalhos
(trator, motor de 6nibus, ma-
quina de serrar...)

pedir que todos fechem bem
os olhos e, em siléncio total,
digam quando certos ruidos
estdo proximos (barulho de
um aviao a jato passando ra-
sante, passos dentro da sala,
toque do despertador...) ou
estdo distantes (ondular de
um rio ou regato, mugido de
bois, canto das cigarras ou
passaros, etc.).

Se a nossa forma de comuni-
cacao € a expressdao do nosso
comportamento € n0Sso Compor-
tamento € a expressdo de nossa
personalidade, vemos que e o
quanto € preciso que, desde ce-
do, venhamos a desenvolver a
potencialidade da discriminacao

36

auditiva, a capacidade e a “‘arte”’
de ouvir, compartilhando e
aprendendo com nossos seme-
lhantes, para que tenhamos uma
vida social sadia, produtiva, gra-
tificante.
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Educacgao Pré-Escolar

[ Sulina tem tudo em
livros e material escolar |

Livraria

SULINA-

Sempre perto de vocé




POR QUE O
SISTEMA DE
APOSTILAS
BARDDAL?

100 escolas em 8 Estados
podem responder.

Sao escolas que adotam um sistema que
vem ha 25 anos sendo estudado e desenvol-
vido para tornar mais eficientes os métodos
didaticos.

As apostilas Barddal sdo elaboradas por
uma equipe de professores que pesquisam
dia-a-dia as melhores formas de transmitir
ao aluno todos os conhecimentos e informa-
coes que ele necessita.

Cniar novos métodos € sintetizar a experién-
cia de anos de forma clara e objetiva.

Sua escola também pode adotar as apostilas
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comeca bem
com musica

* LIBA JUTA KNLJNIK
Mestre em Educac¢io — Area
de Ensino

Estamos dentro de uma sala
de aula — 12 série do Instituto de
Educacao General Flores da Cu-
nha, em Porto Alegre-RS. Sao
25 criangas. Classe média. Epo-
ca: meados de junho.

As criancas ainda nio estio
alfabetizadas; léem e escrevem
material reduzido, dominando
dificuldades previamente traba-
lhadas sistematicamente. Viven-
do em ambiente urbano, estas
Criancas certamente véem tele-
Visao, letreiros, embalagens, re-
vistas, jornais e tém experién-
Clas com material escrito, que
excede em muito os limites do
material eseolar.

Assumimos neste dia a clas-
se. Tinhamos anteriormente es-
tudado e debatido em nossas au-
las diversas propostas de ativi-
dades para um dia escolar. A
pratica freqiiente de um dia de
trabalho, seguida de um semina-
110 para discussio e reflexdo so-
bre esta préitica ji estd se inte-
grando, como atividade sistem3-
tica, no Curso Adicional de Alfa-
betizacao para professores (a
maioria, em exercicio, em 12 sé-
rie). A experiéncia aqui descrita
contou com a participacdo das
professoras: Ana Mari D. Perei-
ra, Neusa Janarelli, Sumara Boa-
tini, Vera Liicia Ramos da Costa.

Combinamos trabalhar, ten-
do msica como niicleo. Geral-
mente a atividade musical, quan-

do existe, € praticada dissociada
do processo de alfabetizacio;
destina-se especificamente a co-
memoracoes e festas periddicas.
Mas as criangas, de um modo ge-
ral, gostam de cantar e nés resol-
vemos tentar fazer da misica
uma presenca importante.

As professora-alunas esco-
lheram “‘O gato’’ de Vinicius de
Moraes / Bacalov / Toquinho
(Disco: Arca de Noé). Prepara-
ram uma cépia para cada crianca
(conforme transcricdo na pagina
ao lado).

Comecando a aula, a profes-
sora-praticante disse as criancas
que tinham preparado uma aula
de misica. Estas reagiram com
“oba’’, “oba”, que j4 mostrou a
satisfagao inicial. Com os textos
na mao, ela indagou se alguém ja
conhecia a musica do Gato. S6
um menino se manifestou e ela o
convidou para ser o ‘‘ajudante”’.
Seguiu-se um debate muito ani-
mado sobre:

— O que faz um gato;

— 0 que come;

— como brinca;

— o significado de

293,

né’’;

‘

‘cafu-

— o significado de ‘‘fadi-
ga'.

As criancas relataram expe-
riéncias pessoais sobre gatos €
esta introdu¢ao aumentou sua
expectativa. .

A seguir, a professora distri-
buiu para cada crian¢a uma folha
com o texto; mostrou e leu o titu-
lo. Mostrou e leu também 0 no-
me dos autores. Explicou que
iriam aprender a cantar a musl-
ca, lendo. No inicio, ela e 0 "aju-
dante’’ cantaram devagar a pri-
meira estrofe. As criangas acom-
panharam e logo comecaram a
cantarolar. O mesmo foi feito
com as outras estrofes. As vezes
trocavam palavras, mas a melo-
dia estava se desenvolvendo
muito bem e, antes que nos nos
déssemos conta, eles estavam
cantando, lendo o texto.

A professora chamou aten-
¢ao para os ntmeros ao lado e a
ordem repetir. Explicou o sig-
nificado e comecou tudo de no-
vo. De inicio, tiveram dificulda-
de em identificar quando repetir
o canto, mas estavam tao ‘‘inter-
ros”’, interessados e entusiasma-
dos, que fizeram um esforco de
atengdo e conseguiram. Cada
vez outra crianca se oferecia pa-
ra dirigir o canto e imitava a pro-
fessora, dando inicio para cada
estrofe e lembrando a repeticao.

Durante mais de uma hora
desenvolveu-se esta atividade.
As criangas nao sé aprenderam a
cantar; tiveram outras oportuni-
dades concomitantes: exercita-
ram-se na leitura; aprenderam a
atender e respeitar regéncia da
professora e de colegas e, princl-
palmente, realizaram um traba-
lho em conjunto, onde a partici-
pacdo de cada uma contou para o
resultado final. )

No semindrio, no dia seguin-
te, ao analisarmos as minudén-
cias deste momento de pratica,
nos demos conta de que propos-
tas boas, valiosas, fluindo natu-
ralmente, sem pressdo, podem
transformar o clima de uma aula
com criancas em ambiente des-
contraido, alegre, opde se estu-
da, se aprende e se vive com pra-
zer.
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Licao de casa

em discussao.

0 que fazer?

* VERA NEUSA LOPES
Licenciada em Ciéncias Sociais, com
Pé6s-graduagao em Planejamento da
Educacao

Sou professora de 22 série
do Ensino de 1° Grau e
uma de minhas muitas
preocupacoes € a tarefa de
casa. Tenho ouvido muitas
opiniées — umas a favor,
outras contra.
Considerando que meus
alunos tém quatro horas
diarias de aula devo ou nao
passar tema para ser feito
em casa? O que devo
observar?

A maioria de nossas escolas
tém um regime de quatro horas
de aula por dia — e existem os ca-
sos com trés e, até mesmo, me-
nos tempo — que a professora de-
ve distribuir, de modo a atender a
programacao curricular. Nao € o
ideal, mas é o maximo disponivel,
dentro da realidade brasileira. A
par disso, ha a considerar um cur-
riculo excessivamente onerado
com amenidades que pouco
acrescentam e acabam por afo-
gar os conteddos substantivos
que devem ser aprendidos.

Costumamos afirmar que a
aprendizagem € um processo len-
to, continuo, gradual, cumulati-
vo, constante. E preciso torna-lo
consciente e consistente, tanto
para o professor, quanto para o
aluno. Para o primeiro, porque

., N

1A AT

deve planeja-lo e organiza-lo com
sabedoria; para o segundo, por-

que deve participar dele ativa-
mente, com inteligéncia e ale-
gria, construindo passo a passo, 0
seu proprio saber.

E preciso conciliar, entdo, a

permanéncia e a gradualidade do

ato de aprender com a contingén-
cia de escassez de tempo para o
ato de aprender, existente na es-
cola. Nao seria ousadia afirmar
que a tarefa de casa pode e deve
ser usada, inteligentemente, para
constituir-se na ponte que liga es-
sas duas situacoes.

O tema de casa serd sempre
necessdrio nas escolas de tempo

parcial; sera dispensdvel nos ca-
Sos — e estes sdo raros — em que
o aluno freqiienta uma escola de
tempo integral.

A tarefa de casa é uma estra-
tégia de que a professora lancara
mao para aumentar o tempo da
aprendizagem formal. E preciso,
no entanto, saber usa-la de modo
planejado, objetivo e com parci-
monia. O seu valor nao estd liga-
do necessariamente a extensao,
mas sobretudo a qualidade do
que € proposto.

Convém observar alguns
cuidados, como 0s que seguem,
quando se pensa em licao de ca-
sa.
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A professora precisa
conhecer seus alunos como
individuos e como mem-
bros de um grupo — a tur-
ma — antes de se posicionar
quanto ao assunto.

E fundamental estar de posse
de informacoes sobre interesses
e dificuldades de aprendizagem
de cada crianga, ritmo de apren-
dizagem e faixa etdria da turma.
Tais conhecimentos favorecerao
0 planejamento, posteriormente.

O professor deve ter
bem claro quais sao os pa-
droes de desempenho que
espera dos alunos.

Os padroes selecionados de-
vem ser relevantes e realistas e
ser expressos com objetividade.
A selecao de temas de casa deve-
rd levar em conta esses padroes.

2 A licao de casa deve-
ra ser familiar a crianga.

A aplicacao dessa estratégia
deve significar uma oportunidade
de reforco, de complementacao,
de revisao ou de enriquecimento.
Deve ser uma oportunidade de
continuar aprendendo. Conteu-
dos novos deverao ser evitados.

A quantidade e o ti-
po de tema deverao levar
em conta a capacidade de
atenc¢ao do aluno.

. Aplicado as primeiras séries,
18so significa temas de pequena

dimensao, ou, entao, pequenas
porcoes de uma tarefa maior e
que serdo realizadas em varios
dias. A crianca receberd tanto te-
ma quanto € seu grau de atencao.
A professora deve também ex-
plorar, com freqiiéncia, ativida-
des como: fazer colagens e recor-
tes, coletar folhas, pedras e gra-
vuras, fazer ilustracoes, etc.

A licao de casa deve
contribuir para o desenvol-
vimento de habitos e habili-
dades de estudo, para que a
tarefa seja produtiva.

A professora deve comegar,
em sala de aula, ajudando o aluno
a, por exemplo, concentrar-se
nas tarefas, a compreender o que
deve ser feito, a organizar o tra-
balho, a buscar auxilio, se neces-
sdrio.

A licao de casa deve
conter, principalmente, nas
séries iniciais, exercicios e
atividades sobre os conteu-
dos instrumentais — ler, es-
crever e contar.

Devem ser exploradas dife-
rentes oportunidades de leitura
silenciosa e em voz alta, de orto-
grafia; de realizar operacées fun-
damentais, inclusive em resolu-
cio de problemas ou histérias
matemadticas.

A tarefa de casa deve
ser recolhida e visada pelo
professor.

Partindo do pressuposto de
que a licdo de casa € fruto de uma
acdo planejada, com um objetivo
definido, entao serd recolhido pe-
riodicamente pela professora que
ilsarei de reforcos, como estimu-
o:

— Muito bem! Estds melho-
rando.

— Vamos melhorar a letra?
Sei que podes.

— Muito bem! Continua as-
sim.

— Presta mais ateng¢do nas
ordens. E importante!

COMPLETE
SUA

Osn?1,2,3e4
da Revista do
Professor ja foram reeditados.
Pega os exemplares que lhe
faltam pelo reembolso postal e
aproveite esta oportunidade
Unica de completar sua colegéo.

QEtll't()ﬂl CPOEC

Rua dos Andradas, 1273 - conj. 801
Fones: (0512) 24.6767 e 24.6299
Porto Alegre - RS - CEP 90.020.
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LEGISLACAO

Os Conselhos Municipais de Edu-
cacgdo, como 6rgaos de decisao compar-
tida na busca de alternativas para a pro-
blemdtica educacional no municipio,
constituem elemento substantivo na
municipaliza¢ao do ensino.

Importancia

O Conselho de Educagao pode se
constituir no organismo local, por exce-
léncia, de reflexao sobre a educagaoeo
ensino em determinado municipio.
Sem perder de vista a problemdtica ge-
ral da Regido, do Estado, do Pais — éo
Conselho de Educaciao do Municipio o
orgao ao qual cabe pensar a educagao
municipal com suas caracteristicas,
seus problemas peculiares e solugoes
alternativas inerentes. Constitucional-
mente, cabe ao proprio municipio
preocupar-se e ocupar-se com matéria
de seu peculiar interesse. E, no caso da
educacgao, quem melhor do que um co-
legiado, cujos membros vivenciam as
experiéncias e sentem de perto as ne-
cessidades pela convivéncia com reali-
dades muito tipicas, especificas de cada
municipio? Por esta razao, o Conselho
Municipal de Educagao tera condi¢des
para atuar fundamentalmente na toma-
da de decisbes em matéria educacional.
Isto porque, repetimos, estando inseri-
do na comuna, dela fazendo parte, fa-
talmente conhecera e compreenderd
melhor do que um organismo central os
problemas, as necessidades e possibili-
dades da regidao, do municipio e de cada
estabelecimento, bem como as expec-
tativas, os anseios do crescimento, 0O
potencial de recursos e as limitagdes
que apresenta cada comunidade.

Na linha de municipalizacgao do en-.

sino — em cujo contexto o Colegiado
Municipal de Educacao se afigura co-
mo via insubstituivel — é da maior con-
veniéncia que o municipio venha a as-
sumir responsabilidades ainda mais
amplas, em especial as que dizem res-
peito 4 organizagao e ao funcionamento
de sua rede de escolas, bem como a ex-
pansdo dessa rede e a melhoria da qua-
lidade do ensino nela ministrado. Um
processo mais avan¢ado de municipali-
zagdo terd sua extensao delimitada pelo
nivel em que forem atingidas as medi-
das ja propostas para o sistema (ver
Plano Estadual de Educacao
1982/1985), na medida dos anseios de
auto-governo de cada municipio. Facil
se torna perceber a relevancia de um
Conselho Municipal de Educacéo, ao se
ampliarem, mercé damunicipaliza¢cdodo
ensino, as atribui¢cbes municipais com
respeito a educacao. Com tao ampla ga-
ma de atribuigcdes, torna-se dificil ao
executivo, na esfera deciséria munici-

Criacao do Conselho
Municipal de Educacao

Uma iniciativa que deve ser considerada

pal, pensar individualmente e isolada-
mente uma politica educacional para o
municipio ou decidir pela medida mais
adequada a solucao de problemas, quer
de Ambito geral, quer restritos a deter-
minada localidade ou unidade escolar.
Existindo um conselho atuante, as deci-
sdes serao do colegiado ou, conforme o
caso, tomadas em conjunto com a auto-
ridade executiva. A decisao compartida
dara respaldo as acoes e ensejara maior
qualidade do processo decisorio.

Um outro aspecto a considerar diz
respeito a continuidade as linhas de
orientacao tracadas, cuja evolucao se
configura como um processo de desen-
volvimento. Dinamicas, portanto, mas

com coeréncia interna. Esta continui-
dade € assegurada por um colegiado de
educacdo que adote a renovacao parcial
ao longo do tempo, preservando um nu-
cleo basico de membros. Desta forma,
o colegiado municipal se perpetua, sem
descambar para o imobilismo, dada a
renovacao parcial, enquanto que o po-
der executivo municipal muda intejra-
mente com periddica freqiiéncia.

Do que foi exposto, depreende-se a
relevancia de um 6rgao de educacao
dessa natureza, que seja constituido de
molde a efetivamente poder funcionar
como 6rgao de decisao coletiva. Para
que exerca suas funcoes na plenitude, é
condi¢ao que seja o Conselho constitui-
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LEGISLACAO

do nao apenas de professores — estes
ndo s6 integrantes da rede municipal
do ensino, mas também da rede esta-
dual e particular e atuantes nos diver-
sos graus e modalidades de ensino —
mas também de outros elementos re-
presentativos da comunidade, o que
certamente enriquecerd a discussao
dos assuntos que lhe forem afetos, mer-
ce da pluralidade de enfoques, fruto da
variada experiéncia dos membros as-
sim escolhidos.

Atribuicoes

_As atribuicoes formais de um mu-
nicipio sao de trés ordens: as definidas
pela Constituicao; as concedidas pela
Lei Federal de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional ou pela Legislacio
Estadual; as originariamente de com-
peténcia do Estado, transferidas por
via de delegacao do Colegiado Estadual
de Educacao e colegiados municipais.

* PONDE, Lafayette de Azevedo. Conferéncia
Municipais de Educacio com o Conse-
lho Estadual de Educacao. Documentd-

rios, Porto Alegre, (43): 987-96,
set./dez.1979.

Assim, os Conselhos Municipais de
Educacao podem ter atribuigoes de
duas ordens: as conferidas pelos pode-
res executivo e legislativo municipal e
as delegadas pelo Conselho Estadual de
Educacao.

E interessante ressaltar que, embo-
ra ao tomar suas decisoes os Conselhos
Municipais de Educaciao sempre de-
vem levar em consideracdo as normas
ja fixadas pelo Conselho Estadual de
Educagao para o Sistema Estadual de
Ensino (inexiste sistema municipal de
ensino, integrando as escolas da rede
municipal aquele sistema) sua atuacao
se dd como se fosse o préprio colegiado
estadual operando no municipio, eis
que “‘quanto as atribui¢des provenien-
tes de delegacao o Conselho Municipal
as exerce em nome proprio — nao em
nome do Conselho Estadual delegante.

A delegacao administrativa trans-
fere a competéncia do delegado o exer-
cicio dos poderes do delegante. O ato
resultante desse exercicio é ato do dele-
gado: a decisao de agir é deste, nio da-
quele’’.*

. Dessa maneira, a delegacao de atri-
bui¢cdes amplia a competéncia do Con-
selho Municipal de Educacio,

possibilitando-lhe, como ja foi enfatiza-
do, prover com acao prépria as necessi-
dades locais em matéria de educacao,
agindo mediante apreciacgao direta dos
fatos e dos fenomenos educacionais.

Em nosso Estado as leis municipais
que tratam da criagao desses conselhos
contemplam-nos, dentre outras, comas
seguintes atribuicoes conferidas pelo
poder ptiblico municipal: elaborar seu
regimento; promover o estudo da co-
munidade, tendo em vista os problemas
educacionais; estabelecer critérios para
a ampliacao da rede de escolas a serem
mantidas pelo Poder Piblico Munici-
pal, tendo em vista o Plano Estadual de
Educacao; tragar normas para a elqbo-
racao de planos municipais de aplica-
¢ao de recursos em educacao; emitir
parecer sobre convénios, acordos ou
contratos relativos a assuntos educa-
cionais que o Poder Publico Municipal
pretenda celebrar; pronunciar-se sobre
criacao e funcionamento de escolas da
rede municipal de ensino; estabelecer
critérios para a concessao de bolsas de
estudo a serem custeadas com recursos
municipais; manter intercambio com 0
Conselho Estadual de Educagao e com
os demais conselhos municipais de edu-
cagao.

¢ Legislac@o pertinente

_ A existéncia de colegiados munici-
pais de educacao é de longa data previs-
ta na legislacdo estadual, bem antes
ainda desta figura ser contemplada na
legislacao federal. J4 em 1954 — este &
0 primeiro ato de que se tem noticia — o
Decreto Estadual 5044, de 13 de julho
daquele ano, determinou a criacio de
““‘Conselhos Escolares Municipais”, de-
finindo as principais preocupacoes que
lhes seriam inerentes. O Plano Esta-
dual de Educacao de 1967 priorizava o
estudo de formas de constituicio e de
delegacao de atribuigdes a Conselhos
Municipais de Educacio, ficando a
idéia vinculada a concorréncia desses
orgaos para a melhoria do ensino man-
tido pelos municipios, face ao atendi-
mento ao principio da descentralizacio
administrativa do ensino, preconizada
pela Lei Federal 4024/61. Lé-se, tex-
tualmente, no referido plano: ‘“A neces-
sidade de descentralizacio articulada
do.ensino, determinard a difusao de
Conselhos Municipais de Educacao
com atribuicoes a serem delegadas pelo
Conselho Estadual de Educacao”.

Essa decisao foi posteriormente in-
corporada a Lei Estadual 5751/69, arti-
go 15, onde se 1&: ““A Lei Municipal po-
derd criar Conselhos Municipais de

Educagao que terio, além de outras ou-
torgadas por Lei, as atribuicoes que
lhes forem conferidas pelo Conselho
Estadual de Educacao.

. Parégrafo tinico: “O Conselho Mu-
nicipal de‘ Educacao serd integrado por
2/3, no minimo, de professores do Ensi-
no Publico e Particular, cujos mandatos
terao prazo fixo”’.

Finalmente, a Lei Federal 5692/71
reafirma os principios de descentraliza-
¢ao articulada contidos na Lei 4024/61,
consagrando, entre outras, a idéia de
municipaliza¢ao do ensino e da delega-
¢ao de atribuicdes do Conselho Esta-
dual de Educagio a colegiados munici-
pais (artigos 58 e 71).

O Conselho Estadual de Educacio
do Rio Grande do Sul no Parecer
825/74, além de estabelecer doutrina
sobre a matéria, fixa diretrizes para
que essa delegacio possa efetivar-se.
Este ato foi posteriormente atualizado,
apds andlise por representantes dos
Conselhos Municipais de Educacio
existentes no Estado em encontro des-
tes com o Conselho Estadual de Educa-
¢ao. O parecer em questao recebeu o
nimero 942 e é datado de 23 de novem-
bro de 1984,

Como o Conselho

Para receberem delegacdo de atri-
buicdes do Conselho Estadugl_de.Edu-
cacdo, os Conselhos Municipais de
Educacio devem apresentar as seguin-
tes condi¢des minimas, tendo em vista
assegurar a eficdcia do exercicio das
atribui¢des delegadas:

® quanto & composi¢do: 0S Conse-
lhos serio integrados por 2/3, no minl-
mo, de professores do ensino publico e
particular, cujos mandatos terao prazo
fixo (Lei 5751/69), recomendando-se
que dentre eles haja alguns no efetivo
exercicio docente. Os demais (que com-
pletardo o colegiado) serdo elementos
representativos de outros setores da
comunidade, o que poderd propiciar um
maior comprometimento desses seto-
res nas responsabilidades educacio-
nais. Veda-se, na composi¢ao do cole-
giado municipal, detentores de cargo
de confianca do executivo municipal ou
pessoas investidas em mandato legisla-
tivo;

® quanto a duragao e a forma de re-
novacao dos membros: face a vivéncia
ja adquirida e no intuito de garantir a
conservacao de um ntcleo bdsico de
conselheiros, com vistas a continuidade
de orientacio do 6rgao, dever-se-a fixar
em 6 anos a duragio dos mandatos. A
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O Conselho Estadual de Educagao
prevé como delegaveis (e as tem dele-
gado) as atribui¢des que seguem, relati-
vas as escolas das respectivas redes
municipais:

— manifestacao prévia: a autoriza-
¢ao para funcionamento de estabeleci-
mentos de ensino de 1° grau e de edu-
cacio pré-escolar, bem como de classes
da pré-escola em estabelecimento jd
autorizadas a funcionar; ao funciona-
mento de 72 e 82 séries em escolas ja
autorizadas a funcionar e, ainda, sobre
a emissao de ato declaratério de cessa-
cao de atividades de escolas;

— exame e aprovacao de regimen-
tos escolares e suas reformulacoes;

— instalacao de 52 a 62 séries de
ensino de 1?2 grau, responsabilidade
que caberia, segundo os Pareceres
CEE 1.271/80 e 289/81, respectiva-
mente as Delegacias de Educagao e ao
Departamento de Ensino de 1° grauda
Secretaria da Educacao e Cultura;

— pronunciamento, favordavel ou
nao, a regularizacao de funcionamento
de escolas, de acordo com o disposto no
Parecer CEE 835/79;

— inclusao, nos processos que tra-
tam de criacao de escolas de 2° grau
pelo Estado, ou de transformacao de
escolas de 1° grau em escolas de 17 e

2?2 graus, de elementos que julgarem
convenientes como subsidios para a
manifestacao do Conselho Estadual de
Educacao.

Além dessas, outras atribui¢oes es-
peciais, a pedido de cada colegiado mu-
nicipal, poderdo ser delegadas pelo
Conselho Estadual de Educacao, o que
ja aconteceu relativamente aos CMES
de Passo Fundo e dé Uruguaiana. O
Conselho poderd, ainda, delegar atri-
buicoes em atos normativos, validos
para todos os Conselhos Municipais de
Educacao que ja tenham recebido dele-
gacao. Atribuicdo de outra categoria é
também conferida genericamente, aos
Conselhos de Educacao dos Munici-
pios: conhecer e divulgar os atos do
Conselho Estadual de Educacao.

Relativamente a planos de aplica-
cao de recursos que devam ser aprova-
dos pele Conselho Estadual de Educa-
cio, conforme o disposto na Lei Fede-
ral 5692/71, art. 54 § 3°, cabe manifes-
tacdo dos Conselhos Municipais de
Educacao, quando detiverem delega-
¢ao de atribuicoes, sobre o mérito dos
projetos que integram o plano elabora-
do pelo respectivo municipio, como ele-
mento informativo para decisao do
Conselho Estadual de Educagao.

Estadual de Educacao

renovacgao deverd ser realizada por ter-
¢os com um intervalo minimo de 2 anos
enfre uma e outra renovagao,

e um numero minimo de

9 conselheiros, ou se maior, sempre um
miultiplo de 3, de forma que, em uma
mesma administracao do executivo
municipal, nao se possa operar a reno-
vacio de mais de 2/3 do conselho;

e quanto a infra-estrutura: com vis-
tas a se garantir uma estabilidade fisica
aos colegiados municipais e uma conti-
nuidade fisica aos colegiados munici-
pais e uha continuidade também dos
servicos de infra-estrutura, deve ficar
assegurado de fato e de direito, um re-
cinto préprio e exclusivo para o funcio-
namento do Conselho Municipal de
Educacio a ser provido de pessoal de-
signado para a assessoria e a secretaria
por indicacao de seu presidente.

Além destas condigées, para obter
a delegacdo de atribuicoes,um Conse-
lho Municipal ja deve estar em funcio-
namento e ter seu regimento elaborado
pelo préprio Conselho.

A delegacao far-se-4 mediante so-
licitacdo do Conselho Municipal de
Educacao ao Conselho Estadual de

deiega atribuicoes

Educagao, em expediente préprio que
devera conter:

a) Solicitacao do presidente do
Conselho Municipal de Educagao; b)
copia da ata da sessao plendria em que
foi decidida se fazer a solicitagao; c¢) co-
pia da lei municipal que cria e organiza
o Conselho; d) cépia do regimento do
Conselho; e€) nome e curriculum vitae
dos membros do conselho; f) compro-
vacdo, mediante atestado firmado pelo
presidente do Conselho Municipal de
Educacao, de que o Colegiado tem a
sua disposic¢do a infra-estrutura (secre-
taria e assessoria técnica) adequados as
necessidades especificas, em recinto
exclusivo para tal fim; g) nome e curri-
culum vitae do responsavel ou respon-
sdveis pela secretaria e/ou assessoria
técnica; h) relatorio das atividades de-
senvolvidas pelos Conselhos; i) diag-
néstico da situacéo das escolas da rede
municipal de educacdo, em especial
quanto ao fluxo escolar, chamada esco-
lar, evasdo, repeténcia g sobre outros
aspectos julgados pertinentes; j) infor-
macoes sobre a aplicagao de recursos
municipais na educagao.

Um pouco
de
historia

O primeiro Conselho a ser criado
foi o do municipio de Estrela, ¢m 1964.
No Rio Grande do Sul foram criados 42
Conselhos Municipais de Educacao.
Destes, 23 se encontram em funciona-
mento e 7 detém delegacao de atribui-
coes do Conselho Estadual de Educa-
cao. Esses, sao os Conselhos Munici-
pais de Alegrete, Carazinho, Novo
Hamburgo, Passo Fundo, Montenegro,
Rodeio Bonito e Uruguaiana. Esse dlti-

mo é Conselho Municipal de Educagao
e Cultura.

Os Conselhos Municipais de Edu-
cacao tém se mostrado atuantes, mes-
mo alguns dos que nao detém delega-
cao de atribuicoes, como € o caso dos
Conselhos de Seberi e de Bagé. Todos
tém prestado relevantes servicos a edu-
cacdo dos respectivos municipios. Ha
conselhos que, além das atribuigoes,
vem desenvolvendo atividades. outras
tais como a promogao de encontros
educacionais e uma efetiva participa-
cao em diversas atividades comunita-
rias. Isto fica claro quando da leitura
dos relatdrios anuais que os conselhos
enviam. Pela leitura dos pareceres exa-
rados pelos colegiados municipais,
pode-se aferir a seriedade e o bom sen-
S0 com que estes 6rgaos trabalham e
atestar a inestimavel contribuicao que
prestam a causa da educacao.

Anualmente, o Conselho Estadual
de Educacao promove Encontro com os
Conselhos Municipais de Educacao
existentes no Estado. Estes foruns tém
servido para a troca de idéias sobre a
educacdo e também para subsidiar atos
do Censelho Estadual de Educacao co-
mo o referente a regularizacao de esco-
las municipais e o que estabelece nor-
mas para delegagao de atribuicoes do
Conselho Estadual de Educacao aos
Conselhos Municipais de Educacao.

Os Colegiados Municipais de Edu-
cacao tém representado uma experién-
cia valida no Ric Grande do Sul, expe-
riéncia essa que deveria ampliar-se a
outros municipios onde haja condigoes
para tanto.

e MARIA HELENA MENNA
BARRETO ABRAHAO
Doutoranda do Curso de
Pdés-Graduagao
em Educacao — UFRGS
Assistente Superior do Conselho
Estadual de Educagao
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Literatura

SOS Leitura indica uma nova
forma de atendimento as necessida-
des dos professores de Literatura de
Primeiro e segundo graus, A iniciati-
va i )do'Instmijto Estadual do Livro

» 0rgao da Subsecretaria
Cu}tqra da SEC-R_S, derlltro dos seﬂg

_ a litera
esjcntor sul-rio-grandense. ilslr acgnc-)
Sultas podem ser feitas individual-
trgiréte ouem grupos, pois 0 IEL con-

: M Uma equipe técnica especiali-
zada neste tipo de atendimento.

caracteristica essencial do

)S Leltm_'a € ser extremamente
%Jratlco. As Situacoes-problemas sio

ratadas de maneirg informal, facili-
tando ao professor interessado apro-
Ximar-se sem constrangimento e
uscar 0 apoio de que necessita, Este
Pode vir na forma de informacoes
3umaa[1rzadas, T€novacao bibliografica
VOS.p €sentacao de recursps operati-
A literatura infanti ?

pod_er_1a deixar de ser, Ell’ssclfx;neo u?gg
Posicao de destaque no SOS Leitu-
ra, pela caréncia de informacoes
que al’g‘uns professores encontram
nesta drea. Por isto, é comum encon-
frar professores com dificuldade de
indicar livros a seys alunos ou de tra-
bl com textgs de literatura in-
antil. A importincia deste atendi-
mento se fundamenta na conscienti-
zacao de que € justamente na infin-
€1a que a crianca adquire o habito da
Iextpra, que deverd depois acompa-
nhi-la durante o resto de sua vida.

Tecnologia Educacional

A Associacdo Brasileira de Tecno-
logia Educacional realizou no Rio de Ja-
neiro, de 28 de outubro a 1° de novem-
bro tltimo, seu XVII Seminério Na-
cional, sendo que a Revista do Profes-
sor se fez responder pelo professor El-
der dos Santos presidente da secao
gaichada ABT.

A entidade, no seu esforco de com-
prometimento com a democratizagao
da Sociedade Brasileira, sente necessi-
dade de avancar na defini¢do clara da
proposta que decorre do desenvolvi-
mento da Tecnologia Educacional com
o Projeto Histérico, expressando, entre
outros compromissos:

— a organiza¢do e fortalecimento da
Sociedade Civil;

— a democratizacdo da educac¢do nao
s6 no sentido de que atinja a todas as
pessoas, mas que seja uma boa educa-
¢ao para todos;

— o0 estimulo & pesquisa, a reserva de
mercado e o estabelecimento de uma
prética rigorosa de consulta 2 comuni-
dade cientifica do Pais, tendo em vista
a criacao e desenvolvimento de uma
tecnologia nacional adequada a realida-
de brasileira;

— a descoberta de mecanismos e canais
que possibilitem a participagdo em to-
dos os niveis, para direcionar e sedime-
tar esforcos para a educagdo perma-
nente, na drea de educacido formal e
nao formal.

Contando com a participacdo de re-
presentantes de 14 estados da federa-
¢do de 36 instituicdes educacionais, fo-
ram discutidos os seguintes temas:
“Alfabetizacdo: Dilema da pratica’’;
“Informdtica em Educacio: Problema-
tica do Educador”’, e “Evasao e Repe-
téncia-Implica¢coes pedagdgico-dida-
ticas”’; ‘““Trabalho na Formacao do Jo-
vem’’; “Enfoque Instrucional no Trei-
namento”’; ‘“Teleducacao e Ensino Su-
perior”.

Nos trabalhos em grupo, a andlise
destas questoes encaminhou-se para a
reflexdo, o consenso, e as recomenda-
¢és que visam contribuir para a melho-
ria da educagio em todos os graus.

Pré-Escolar

Com o apoio da Secretaria de
Cultura do Estado de Sao Paulo, foi
promovido pelo Centro de Educagao
Permanente — CEP o II Simp6s10
de Ciéncias da Educacido Pré-
Escolar, no periodo de 18 a 20 de
outubro de 1985, tendo como tema
“Pré-Escola como? :

Procurando, sempre que possi-
vel, participar dinamicamente de to-
dos os acontecimentos que ocorrem
dentro da drea da educacio no Pais,
a ‘“‘Revista do Professor’’ fez-se pre-
sente na pessoa da sua representante
especial, professora Ester Malamut.

Compareceram ao evento cerca
de 3.200 profissionais, todos atuan-
tes, interessados, discutindo, protes-
tando e apoiando os assuntos abor-
dados pelos conferencistas.

Foram expostos relatos de expe-
riéncias feitas junto a escolas das re-
des estadual, municipal e particular,
quando se evidenciou terem também
as criancas de periferia uma enorme
gama de potencialidades a serem €X-
ploradas, desde que o enfoque dado
as atividades seja dentro do seu con-
texto de vida.

Propostas modernas, de acordo
com a realidade atual, apresenta-
ram-se para um melhor desempenho
na problemdtica ensino-aprendiza-
gem, principalmente quando se faz
tdo importante a atualiza¢do da acao
junto a crianca da faixa etéria pré-es-
colar.

A maior parte dos conferencistas
manifestaram ser agora (neste mo-
mento de abertura democrética) a
oportunidade de atuar-se mais livre-
mente, por ser mais livremente, com
maior responsabilidade e conscienti-
Zacao.

A cooperagao dos participantes
deste Simpésio, nas exposi¢oes pra-
ticas das conferéncias, revelou-se
uma constante, evidenciando o
quanto nossas jardineiras, vindas de
diferentes locais e dreas de trabalho,
anseiam por maiores conhecimentos
de técnicas, de atividades dindmicas,
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como por exemplo, no desenvolvi-
mento pratico da educac¢do musical,
no uso adequado dos Blocos Légi-
cos, no que se refere a teatro-educa-
€40 na pré-escola, como melhor pro-
mover o aproveitamento do desen-
volvimento mental do pré-escolar na
aprendizagem.

Atividades simultdneas foram
oportunizadas, dado ao fato de se-
rem trabalhos levados a efeito em re-
gime de ritmo intensivo.

Supervisores

De 27 de outubro a 1° de novem-
bro de 1985, realizou-se em Salva-
dor, Bahia, o VIII Encontro Na-
cional de Supervisores, ao qual
compareceram, aproximadamente,
3600 participantes oriundos de todas
as Unidades Federais.

A Revista do Professor esteve
presente nas pessoas de seu Diretor,
Prof. Paulo Cesar de Castro e de
Tereza Pigatto, representante do
Conselho Editorial.

Durante o Encontro foram trata-
dos assuntos de interesse, sendo o
tema principal “A Supervisao Edu-
cacional como um Ato Politico-peda-
gégico”. Destacaram-se 0s assuntos:
“Andlise da Pratica Politica das As-
sociacoes de Classe no Contexto Sin-
dical”, “Reformulacdao dos Cursos
de Formagao do Educador”, e *“‘Pré-
tica da Supervisao Educacional”.

Por ocasiao dos Relatos de Ex-

periéncias, a Revista do Professor
apresentou o Projeto Nacional de In-
tercambio de Experiéncias Educa-
cionais, que despertou grande inte-
resse entre os participantes do En-
contro.

Administradores e inspetores

No més de outubro de 1985, rea-
lizaram-se, respectivamente, o VI
Seminario Estadual de Admi-
nistradores Educacionais, pro-
movido pela ADERGS, e o Semi-
nario Estadual dos Inspetores
de Ensino, promovido pela
AIERGS.

A Revista do Professor, na pes-
soa da Professora Véra Neusa Lo-
pes, do Conselho Editorial, apresen-
tou, em ambos os eventos, o Projeto
Nacional de Divulgacao de Expe-
riéncias Educacionais, ocasido em
que diversos participantes manifes-
taram interesse em conhecer a pro-
posta na integra.

Congresso em Jodo Pessoa

Tendo como tema bdsico “‘A
Constituinte e o Sindicalismo’’, a
Confederacdao dos Professores do
Brasil realizou seu Congresso Na-
cional em Joao Pessoa, de 16 a 22
de janeiro ultimo. Foram debatidos e
analisados pelos congressistas o0s
principios de uma politica educacio-
nal brasileira, o ensino ptblico, a uni-
ficacdo dos trabalhadores e uma no-

va estrutura sindical. Estiveram em
pauta, ainda, a profissionalizacao do
magistério e a proposi¢ao de um pla-
no de carreira tinico ou por regioes
em todo o Brasil.

A delegacao gaticha, mobilizada
pelo Centro de Professores do Esta-
do do Rio Grande do Sul (CPERS),
contou com cerca de 500 participan-
tes.

Orientadores Educacionais

Para debater assuntos de impor-
tancia para a categoria e 0 momento
atual, teve lugar em Porto Alegre, de
29 de outubro a 1° de novembro de
1985, 0 3° Encontro Regional
de Orientadores Educacio-
nais.

Promocio da ADERGS, o even-
to contou com cerca de 1000 partici-
pantes do Parand, Santa Catarina e
Rio Grande do Sul.

Novos diretores

Representando uma conquista
do Magistério, tomaram posse, €m
10 de janeiro do corrente ano, no Rio
Grande do Sul, 3.303 diretores de es-
colas publicas estaduais, sendo 2_49
de Porto Alegre e 3.054 do interior
do Estado. :

A participagao efetiva de pais,
funciondrios e alunos, na eleicao,
concorreu para a democratiza¢ao do
Ensino, que desde 1980 vem sendo

Turismo cultural

reivindicada.

Com o objetivo de desenvolver 0

turismo histérico-cultural no Rio
Grande do Sul, a Secretaria de Edu-
cacdo e Cultura em atividade con-
junta com o Hotel Continental, pro-
moveu, nos dias 3 e 4 de outubro de
1985, uma visita a0 municipio de
Torres, contando com a participacao
do Secretdrio de Educagao e Cultura
do Estado, Francisco Salzano Vieira
da Cunha, Diretor de Departamen-
tos, Coordenadores Regionais, Dele-
gados de Educacao e a Direcao da
Revista do Professor.

Na oportunidade, foi apresenta-
doo Projeto, que visa, a longo prazo,
criar uma nova imagem das cidades
histéricas, incrementando o fluxo tu-
ristico do Rio Grande do Sul, com vi-
sitas de alunos de 1° e 2° graus aos
principais pontos tm-isticos-culturaisj

gauchos.
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° IRTIA MULLER POCAS
Professora e jornalista

Lia vivia calada,

Léa estava sempre sorrindo.
Lia n@o gostava de bichos
barulhentos.

Léa amava todos os animais.
Lia vivia so.

N S 7 T ]

Léa tinha cada vez mais amigos.
Lia pensava, meditava, estudava.
Léa cantava, brincava, dancava.

Um dia, Léa adoeceu. To-
dos os animaizinhos da floresta
vieram visitd-la. Os pdssaros
cantavam para ver se ela se ale-
grava, mas nada. A fadinha fica-
va dia a dia mais doente. As abe-
lhas traziam mel, mas Léa nao ti-
nha apetite. Os coelhinhos dan-
cavam e pulavam,mas Léa nio ti-
nha 4nimo nem para olhar. Dona
Coruja entdo teve uma idéia:

— Vamos consultar a fada
Lia!

— Lia? Aquela fada calada,
que vive estudando, que nunca
brinca com a gente? Ld eu ndo
vou, disse o macaco. Ela nao
gosta de bichos.

— Ela ndo gosta de bichos
barulhentos, disse a coruja,
porque eles perturbam sua con-
centracao.

— Sua o qué?

— Deixa pra 14, disse a co-
ruja. Eu vou falar com Lia.

Dona Coruja voou até o jar
dim da casa da fadinha e cha-
mou:

— Lia, fada Lia!

Ela nem ouviu. Estava comn-
centrada, pensando.

A coruja voltou a chamar,
desta vez mais alto. !

— Que gritaria é essa? Serd
que nio se pode mais nem pen-
sar em paz? .

— Desculpe, fada Lia, mas
€ um caso de grande urgéncia.
fada Léa adoeceu e ndo sabemos
o que fazer para que ela melhore.

— Voceés ja deram a ela o
“Cha-cura-tudo’’? :

— Nio, respondeu a coruja.

— Ja fizeram o ‘‘Escalda-
pé-milagroso’’?

— Nao.

— Ja fizeram a ‘‘Massa-
gem-vai-pro-lugar’’?

— Também nao._
— POR QUE NAO???
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— Porque nenhum de nos
conhece estes “remédios’’, dissé
a coruja encabulada.

~— Entao deixa comigo. Vou
visitar a fada Léa agora mesmo-
E se ela nio ficar curada, nao me
chamo mais Lia. ;

_ Eapequenafada fez tudo di-

reitinho. No mesmo dia, Léa o
mecou a se sentir melhor. De-
pois de beber o “Cha-cura-tudo”
teve forcas até para falar. Entao
quis saber como Lia conhecia
tantas coisas. A fadinha respon-
deu:

~ — Tudo queeu sei estd nos
livros. Até hoje eles sempre fo-
ram os meus tnicos amigos.

= Verdade? Eu nunca ma- |
ginei que 0s livros pudessem S€T
interessantes.

— Sao, sim! Nos livros en-
contramos respostas parad todas
as perguntas. Mas hoje el desco-
bri que nao se pode passar a V: a
s6 lendo. Também € preciso ter
outros amigos. Veja vocé, por
exemplo. Bastou ficar doente
que oS seus amigos vieram COI~
rendo ajudé-la.

— E, Lia, acho qué ainda té-
mos uma porgao de coisas, para
aprender. Que tal se de hoje em
diante a gente se visitasse todos
os dias? Vocé me conta as coisas
que aprendeu nos livros e eu en-
sino vocé a cantar e dancar. Pos-
so levar também meus ‘amigu-
nhos para qué yocé veja como
eles sdo bacanas. ;

E assim aconteceu- Hoje,
Lia continua pensando, meditan-
do, estudando. Mas tambem
canta, brinca e danca.

E Léa continud cantando,
brincando € dancando, mas ago-
ra encontra tempo pard pensar,

meditar e estudar.
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Matematica
requer o uso
de materiais

. R_EGINA GONCALVES E SILVA
Licenciada em Pedagogia e
Supervisio Escolar

~ No més de marco passado, fuj
vidada a trabalhar juntameﬁtgl ::Zg?r;
s da zona rura] de
’ arefa de Matemati-
) C )S professores da rede
municipal, organizadg i
it Bl pela Secretaria
sessoria do Programa de Ed
ra 0 Meio Rural — UFRGS
Lendo, inter :

pPretando, co £
do, estudando ersan

. ,» harrando sy 16
ias, as professoras chegar:rieéxgggﬁﬂz
sao de que o ensino~aprendizagem da
Matgn}a_tma. nas escolas rurais_ng seu
municipio, deveria ser encarado com
0 estudo feito através da observa ao
d'a} realidade e da realizacio de exc 4
riencias no dia-a-dia, estudo esse e
oportuniza o conhecimentq das r(éllue
coes de grandeza entre 0s objetbs" &
Por tris desta Compreensj, '

abstratos.

O manuseio de material

pois, se e de fundamenta] irn;g?gr?(t:?'
para qualquer aprendizagem, ¢ ¢ 3
cadamentt_e, no caso da Matématicrz?ar-

_Material concreto pode ser consti
tuido de elementos encontrados na 1-
tureza, na comunidade, comgq: pe(?r?:
pha;_a, frutos, canteiros da hortg do
Lea amava todos os amimais. ' =

Lia vivia so.

Léa tinha cada vez mais amigos.
Lia pensava, meditava, estudava.
Léa cantava, brincava, dangava.

/4

semelhantes e insiste para que os alu-
nos, lembrando do que observam e
langando mao do material concreto,
busquem resolvé-las.

N6s, professoras, temos que estar
preparadas para compreender a reali-
dade da comunidade em que vamos tra-
balhar. As dificuldades que enfrenta-
mos para alcangar tal compreensao,
bem como para realizar um bom traba-
lho, sdo diferentes na zona urbana e na
rural. No caso desta iltima, onde a
maioria das escolas possuem classe
unidocente — alunos de 12 a 42 série,
numa mesma sala e atendidos por pro-

fessora tnica — exige desta, além de

conhecimento firme dos contetidos, ca-
pacidade de abordd-los com diferentes
variagoes, bem como cordialidade, se-
guranca e flexibilidade na administra-
¢ao da classe. Diante disso é de se espe-
rar que as escolas fornecam o material
concreto necessdrio ao desenvolvimen-
to das aulas, sobretudo de Matemitica,

Entretanto, a minha experiéncia no
ensino dessa matéria para criancas
mostrou que, sempre que os alunos e as
professoras, de classe e especializadas
(quando as havia) coletaram, confeccio-
naram juntos os materiais concretos,
observaram, descreveram situacoes vi-
vidas, as aprendizagens se fizeram de
maneira consistente,

Medindo, tracando, recortando, co-
lando, armando, correndo, caminhan-
do, pulando obstdculos, capinando,
aguando, colhendo, contando, descre-
vendo, as criang¢as vao visualizando, fi-
xando conceitos matematicos: conjun-
tos numéricos, operagdes e suas pro-
priedades, as figuras geométricas e
suas propriedades, o cdlculo das dreas,
etc.

Sempre que trabalhei assim, fiquei
satisfeita, porque me parecia, ter con-

N /.

seguido, em grande parte, des_envol_‘éer
os contetidos adequadamente a realida-
de da minha classe e da sua comunida-
de.

As criancas me ajudavam a achar 0
caminho, ou melhor, eu e elas encon-
tradvamos juntos o melhor caminho pa
ra ‘“partir da mais simples ao maéls
complexo, do intuitivo ao, formeEI,,d?
concreto ao abstrato, respeitando a 1dd
de e a individualidade, as capacidades
dos alunos”’. _ '

Trabalhar dessa maneira exige que
se respeite o aluno, como "pessoad que
pensa, vive, forma hipéteses, opera
com conhecimentos adquiridos foxia 2
dentro da escola, age, constrm,_cor}clmi
possuindo metodologia que nao € ne€
cessariamente a nossa. Exige, pois, qué
se saiba ouvir, observar, se reconheca
como vilidos todos os conhecimentos €
métodos de trabalho dos alunos, s€
criem possibilidades que lhes permita
progredir nos conhecimentos qué Ja
possui.

A participacido do aluno no estudo
da Matematica, desde a coleta e elabo-
racao dos materiais concretos ate a for-
magdo das abstracoes, nao supoe um
aluno pronto, um percurso acabado, re-
cursos diddticos definitivos, mas seres
humanos (aluno e professor) se fazen-
do, na colahoracdo, na conversa, na for-
mulagio — em conjunto — de conclu-
SOes. s

Atividades livres precedendo ativi-
dades orientadas, a vida vivida prece-
dendo a conversa sobre a vida, os co-
nhecimentos aprendidos com os fami-
liares e vizinhos precedendo os conhe-
cimentos que a escola visa transmitir,
tudo isso ajuda a entender, explicar,
sistematizar nocoes e conceitos. Tudo
1SS0 permite ensinar, com bastante efi-
ciéncia, Matemdtica.

i,
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