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INSTITUTO DE EDUCAGRO GENERAL FLORES DA CUNHA
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LABORATORIO DE MATEMATICA
CURSO DE DIDATICA DA MATEMATICA MODERNA PARA ESCOLA PRIMARIA

POR QUE O0S CONJUNTOS NO JARDIM DA INFANCIA ?

Tradugfio do primeiro artigo do
Boletim de ligacBo n2 6 - 7 —
méio - 1966 do C.E.P.4.M.(Zén~
tre d'Etudes du Processus d'4p
prentissage en Mathématique).

Traduzido pela prof. Esther Pillar Grossi

Para esta pergunta, h& diversas respostas.Agsim,Mialaret,
professor na Fasuldade de Letras e Ci®ncias Humanas de Caen, escreve
em seu preffcio ao livro de Madame Texier:"para seguir a evoluclsp a-
tual de tbdas as disciplinas matemdticas e permitir aos alunos unma
melhor maneira de assimilar t8das as nogﬁes,mbdernas”. Qu, como o fa
zem G. Calmy, P. Lequen e G, Galleron, pode-se justificar o conjuntis
R0 no Jardim de Inffincia dizendo que "os conjuntos s¥o uma maneira @e
ser do espfrito™ e, quanto antes ge a adquire, methor"?

Examinemos, alternativamente, estas dués raz8es; em pri-
meiro lugar, a que fornece Mialaret. NSs n%o julgamos que possa peddr
80 Jardim de Inffncia de seguir a evoluglio matemftica e isto por uma
razBo bem simples que se refere & idade das eriangas.De um modo geral
a matemftica escolar nfo pode se propor como objetivo de seguir a e-
volugBo das cineias matemfticas que se faz a um nfvel muito elevado
e obedece A uma lei prépria.

N6s contestamos & outra noglo a qual Mialaret faz ap8lo e
que & aquela da 888imilacB0.0 primeiro sentido da palavra "assimilap
do latim assimilare, & de tornar semelhante, de identificar g.Num sen
tido figurado, o Larousse indies que assimilar signifieca : fager seu,
fazer penetrar em si pela intelig8neia e 2le d4 como exemplo : certos
alunos n%o podem assimilar tido o Que 8les aprendem,

. 2 claro, comotos
mostra 8ste exemplo, que empregando esta palavra, refere-ge A uma tep

ria da aprendizagem fundads s8bre ) t aprende-se e expe

rime nta-se de compreender em seguida.
Mesmo empregado ndste sentido, nos parece absurdo de im="
pér-nOQSeS‘conjuntistag no Jardim de Inffnec -
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las seja m assimiladas, isto &, compreendidas. A psico-pedagogia mo<
derna nos mostra que uma aprendizagem digna d2ste nome deve seguir o
caminho exatamente inverso. N%o comecar por fazer aprender na espe -
ranéa que a compreens8o seguird, mas oferecer & crianca uma série de
experi®ncias a partir das quais ela pode abstrair, portanto, compre-
ender. Assim, s8bre o simples plano psico-pedagbgico, nés somos obri
gados;aloassinalar nosso desac8rdo muito claro com a tese de Mialaret

Examinemos agora, se se pode considerar 08 conjuntos

-como um "jeito de ser do espfrito". Qual pode ser o sentido de "jei-

to de ser" de postura" nesta frase ? O sentido. da palavra "tornure®™
(do original franc®s) & de : disposicfo, forma, maneira de ser. Pode-
ge identificar os congeitos conjuntistas a ume simples maneire de ser, .
a um simples agrupado de loéug8es, de férmulas, de express¥es? Certa-
mente que nflo. Trata-se,sBbre o plano matemidtico,de uma teoria que
prestou enormes servigds desde mais de meio século na ordenacfo, na
reconstrug8o do ediffcio matemdtico; mag, como cada um deveréd saber,é
uma teoria de uma grande complexidade o querer apresentd-la a coriancas
ou mesmo a adolescentes deve parecer, para.qual@uer,um que sabe do que
se trata, um verdadeiro contra-senso. Os mateméticogugabem.do que el
trata, falam, mais modestamente, de uma gramftica de conjuntos e,enten
dem,por isto, certos conceitos de base da maior utilidade hoje, para a
compreensflo da atividade matemdtica. Uma outra teoria estd em via de
desenvolvimento, e das categorias. Vai-se ainda falar de "maneira de
pensar" amanh® e propor a Waésimilagﬁo”de conceitos novos?

. Sa_be-se que obstfculos enaontméuAe encontra ainda a
tentativa de uma colocacBo em dia das matemfticas. escolares, atualiza
¢80 t8 o necessiria quanto fecunda, mas & preciso dimer que nada Jus
tificaria melhor & oposic8o dos inimigos de uma modernizag¥o que a pro
posigBo da "maneirm de fazer® que nfo supera o estﬁgip de um adestrs~
mento o que consiste em propor is criancas, nBo.experi®ncias qué lhes
permitam pouco & pouco abstrair, mas ge lhes propor de repente, um sim
bolismo, no ecaso, por exemplo, o Vocébtlério‘conjuntista que preconi-
za Mademe Texier e no qual as criangas aprenderfio, porque a professd-
ra*-lhes,apreqenta expressles como conjunto estrito..subconjunto ba;§
nal ete... Uma tal maneira de fazer nos parece condenével,similtAnes~
mente, adbre o plano Psico-pedagdgico e s8bre o plano matemdtico. Sabe
8e hoje que o maior obstfculo & compreensfo matemdtica e
o fracoe rendimento nesta diseiplina, § a apresentac$o pr
si@bcliSED'cujo gentido escgpa.&s eriangas porqueAelas'aao sabem lite
ralmente o que 8le quer dizer, mas tendo tido g eXperidneia que condug
a esta simbolizagHo.Dito isto, g que corresponde, &o nfvel das erian
¢88 de 4 & 5 anos,o comceito de conjunte, e porque se deve forneeer-;
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presentado & crianga quando els & capaz de
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lhe a oportunidade de experi®ncias apropriadas, a partir das quais
ela s poderfo tomar conscincia disto ? HE duas raz8es e a primeira,
a de ordem psico-pedagégica.Ela estd ligada ao fato de que a preli-
minar & t8da atividade mateﬁética, & a descoberta e a aquisicfo de

conceito da conservacBo da gyantidade. A segunda razfo, & que o con=2
ceito de nimero deve poder ser compreendido como a propriedade de um

conjunto.8ssim, como Dienes mostrou muito bem, o jdgo com conjuntos,
as relag8es entre conjuntos devem permitir & crianca, descobrir o)
conceito de mimero; de fato, uma longa experi2ncia mostrou que esta
descoberta & possfvel, que &la & enriquecedora e fecunda, que ela per
mite, desde a origem, colocar-se em proveito da atividade criadora
das cria ngas desta idade, alimentando seus jogos e favorecendo o de
senvolvimento de seu sentido estratégico. Entretanto, n#o se pode es
quecer que nesta fase preliminar % t8da @ atividade matem4tica, nfio
se deve limitar aos jogos conjuntistas, mas & prediso,paralelamente,
faverecer s criancgas a exploracBo do espago, que lhes deve facilii—
tar nflo sdmente a conquista de seu esquema corporal, mas ao mesmo tem
po, por jogos topoldégicos, a primeira iniciagBo & geometria.Uma pro=-
fessbra de Lyon nos disse noutro dia que, através da mﬁsioa e da dan
¢a é que ela inicia seus jovens alunos nos conceitos de conjunto, de
relagBo e na exploragBo do espagt; ela tinha perfeita razfo. Dar oca
siBlo 3s criangas de viver relagBes representa, pedagdgicamente,moti-
vag#o muito rica e, 8stes exercfcios no espago t8m tanto mais impork
tneia Yoje, quanto a crise do alojamento permite a muito poucas cri
angas de adquirir o seu‘esquema corporal.B, sem ddvida ai, que se de
Ve procurar uma das causas d%ste mal que n8o cessa de se espalhar e
que se chama dislexia. ) o

Para sermos breves, as noc8es conjuntistas necessfrias
no Jardim de Inflncia devem ser apreendidas, vividas numa fage pré-
simb6lica. Isto significa que o conceito deve ser operacional antes
que a professdra fornega o sfmbolo verbal,a palavra que desigﬁa,o [
conceito, depois o sf{mbolo escrito. Quando uma arxan¢a descobre, . por
exemplo, & correspond@ncia biunivoca,experimentando’de,eontrolar,
dois econjuntos +2m o mesmo cardinal e diz que ela "easou™

se
08 verme~

lhos e o0s azuis, que hf, pois, tantos vermelhos quanto azuis,é wuma

admirfvel conquiéta de seu espfrito. Ter Juntado com seus dedos

os elementos dos dois conjuntos, um por um, ter dito cada

vez "um,um,um,um, ete...& um enorme passo que ela d4. Serf absurdo
querer impor-lhe n®ste momento o0 vocabulério técnico
roso. Poder-gse-ia, talvez, faz®-lo tomar conscine
levando-a 3 observar que ela juntou um por um,

Preciso e rigo-
ia do.que ela fez,
dois blomos.

que um conceito s§ seja a-

reeeber,simylténeamente, o

Uma doutrina tradicional quer
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t8rmo exato do nosso formalismo elaborado.Isto & um grave 8rro que pe
sa sBbre todo o nosso ensino de matemética.N%o o repitamos n®ste ins-
tante em que a situagBo histérica nos obriga a reformé-lo. Experimen-
temos. de compreender a atividade pré-matemitica e matemftica da ecrian
¢a para estar & altura de lhe fornecer novas situagBes que lhe permis
tirflo de ir mais longe. Quando uma crianga diz que em dois conjuntos
hé o mesmo ndmero de objetos porque ela os "casou™, & necessirio que.
nds cpmpreendamos que ela fez uma correspond®ncia biunfvoca e que ela,
a seu modo, foi capaz de simbolizar, de formalizar sua acg83o. B preci-
80, pois, que.nés nos coloquemos a par, que nés aprendamos estas no -
g¢Bes. para reconheécer sua posic®o.na atividade. .ds. crianca.leiamos, tra
balhemos. .e empreguemos ao servigo.da crianca materiais estruturados
que favoregam sua.atividade. .N80 nos contentemos.sBhre fste plano com
un .material improvisado. cujas.caracteristicas n%o §%0 definidas hag =
tante claramente. Quando up conceito é aperacional, nés devemos ofere

cer situagdes muito variadas que conduzam 2 generalizac#o. Mas, evite
mos os 8rros-e a confusfo, no infeio.




