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ESTUDO GERAL SOBRE NOVE TIPOS DE QUESTOES

I. questées de resposta livre
II. questoes de execucdo
III. questdes de solucdo de problemas
IV. questdes de multipla escolha
V. questdes de lacunas
VI. questdes de evocacao
VII. questdes de associacao
VIII. questdes de graficos

IX. questées de simbolos
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1. QUESTOES DE RESPOSTA TFRBE~—""

Conceito:

— Questdes em que o individuo elabora e expde Jivremente
seu pensamento.

Tipos de questdes de resposia livre:

| ;

j 1 questoes de fato

2 — questoes de valor

3 — questoes de orientacao

4 — cuestoes de politica

5 — questdoes de compreensio e acao

Fundamentacao:

Em todas estas quesiges, resumindo, o curso do pensa-
mento pode ser assim represzentado:

definicio e delimitacao de problema

anilise do problema

sugestoes de hipoteses

desenvolvimento raciocinado das hipéteses
formulacdo de principios e leis — Conclusées

31l SV Sl

Apresentacie das guestdes:

Podemos apresentar a questdo assim:

— O que da origem ao aparecimento de fendas nas rochas?

Ou desta outra forma:

— Prestem bem atencdo. Vou realizar uma experiencia:
“Tomar um pedaco de vidro e mergulha-lo em um copo

com agua. Segurar o vidro com uma tesoura ou alicate e

aciuece-lo na chama de uma vela ou lamparina e, depois, colo-

ca-lo na dgua, novamente, para verificar que g vidro se que-
brara”




Perguntar:
— Qual a causa déste fato?

— Como podemos relaciond-lo com a quebra das pedras, das
rochas?

I}To primezrc_) caso, se g aluno der como resposta o que
se eng¢ntra no livro ou no Caderno de Ciéncias Naturais res- ¥

pondeu a questdo. Mas, néste caso, estariamos dando énfase
a memoria.

No segundo, questoes assim representadas facilita! 0 20
professor a importante tarefa de medir objetivos impd -tan-
tes, tais como:

1. nas guestdes de fato:

— capacidade de organizacio tanto do material como
das idéias,

— capacidade de sistematizacio,

— capacidade de estabelecer relacées entre efeitos e
causas,

— compreensao,

— base experiencial,

— tipo de contréle de inferéncias,

— aplicacao de principios,

— enfim, as cinco fases principais do pensamento em
acdo.

2. nas questdes de valor:
(As questdes de valor envolvem Sempre julgamentos)
Exemplos:
— Este desenho é bonito? i

— Vocé é bem comportado?
— FEsta escola é a melhor da cidade?

Para julgar o desenho, 5 comportamento do meni-
no e a escola, necessitamos de certog padroes, ou sejam,
os pontos de referéncias em “uso” para julgar certos va-
lores.
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Isso acontece em todos os casos, quer nas questoes
de valdres sociais, quer nas questoes de valor pessoal;
por esta razdo, a avaliacdo de questoes déste tipo, com-
preende dois momentos:

— determinacio dos padroes de valor ou criterios e
— aplicacao désses padrées a pessoa ou coiSa que € ava-
liada.

Além da capacidade de julgamento, podemos apre-
ciar ainda:

— o mundo dos valores do aluno (como esta se estrutu-
rando);

— a selecao de critérios (como costuma selecionar seus
valores);

— o descobrimento, a configuracao, a compreensao e a
interpretacdo da realidade, possibilitando-lhe uma
concepgao de si proprio e do mundo;

— a formacio de atitudes de atracfo, aversdo ou ambi-
valéncia;

— proposites de acdo (propulsiva ou repulsiva);

— formacio de esquemas ou pautas de conduta ete. ..

nas questoes de orientacio:
a) O que devemos fazer

Durante a excurséo pela mata, trés alunos se per
deram. Como reencontrar o caminho?

Eles podem usar virias solucdes, entre elas a:

— orientacé@o pelo sol, a qualquar hora do dia

— orientacao pelo mostrador do relogio

— orientacdo pelos raios solares

— orientacdo pela direcdo dos ventos normais

— orientacdo pela abertura de ninhos e formigueiros
— orientacao, atraves de informacoes

b) Devo continuar nesta religido?

¢) Que curso deverei seguir quando terminar o prima-
rio?




d)

T
Sigo ou ndo aquéle bando de jovens?

Entre outros aspectos qualitativos, podemos facil-

mente observar:

&

capacidade de “formar opinides”
capacidade para tomar decisces
“modos de pensar”

intencées

‘atitudes

hesitacges

alternativas de propositos ete. . .

nas questdes de politica: ,

as

Estas questdes estdo intimamente relacionadas com
questdes de fato e de valor.

Exemplos:

Cumprir mal um dever é um crime?

Um mening costuma quebrar lampadas nas ruas. O
que vocé acha déste comportamento?

Os meninos do 5.9 ano resolveram plantar uma ave-
nida de 4rvores frutiferas no bairro em que funciona
a sua escola.

Dois déstes meninos disseram:

“N6s néo plantamos em terras do Goveérno”.
“Isso é obrigacdo déle (referindo-se ao Goveérno).
Nossos pais pagam impostos” .

Com quem vocé esti de acordo?

Nestas questdes podemos avaliar:

qualidades morais e civicas o 100

senso de responsabilidade, indispensavel a vida nu-
ma sociedade democratica i ;
atitudes e ideais desejaveis ao futuro cidaddo brasi-
leiro

sentimentos de amor patrio ;
conhecimento dos deveres e direitos que a lei assegu-
ra aos cidadios

respeito pelas coisas publicas ;
interésse pelo bem-estar comum e pelo seu progres-
50" ete. )

dﬁ‘
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nas questdes de compreensio e de acao:

Tédas as questdes acima citadas sdo de compreen-
sdo, mas nio, necessariamente de acao. A
— O que acontece quando uma pessoa diz: quero e nao

posso?
— Por que éles prometeram e nao cumpriram?

Nestas questdes podemos observar, de um modo ge-
ral, o desenvolvimento de um atg de vontade:

— a fase intencional (direcio para determilado objeti-
vo)
— a fase atitudinal (necessidade de tomar atitude)
— esquema de atos potenciais
— expressdo natural e involuntaria (transformacao
dos gestos)
— a fase propositiva

Se na primeira fase, a pessoa disse para si mesma.

“Preciso de estudar” e, na segunda fase, confessou
a si propria, “Vou me esforcar”, dando em seguida as
necessarias justificativas “Preciso de fazer mais exerci-
cios de calculo etc... para vencer naquéle concurso’
etc. .. agora ja estd convencida de que lhe convem estu-
dar matematica e passa, entdo, a fase propositiva, na
qual vai elaborar os meios de Se exercitar em calculo.

E nesta fase que vai se resolver o importante pro-
blema de como fazer aquilo que se deseja ou se propoe
fazer.

A medida que se vao precisando mais e mais estas
fases, vao aparecendo também os obstaculos que até en-
tao nao haviam sido percebidos a nio ser sob um as-
pecto vago e confuso.

Nesta fase propositiva podemos avaliar:
— tendéncias inibitorias com suas contracargas
— formas de elaboragao
— projetos, desejos, aspiracoes. .
— luta entre sistemas de forcas:
— 0 que se propde servir a satisfacao e
— o0 que trata de servir a seguranca.
— presenca de perigos, ameacas, fracassos. ..
— possibilidades de prever as conseqiiéncias dos pro-
prios atos ou impulsividade, leviandade
— bloqueio emocional
ere, it



— a fase decisiva ou determinativg

— PpPredominip de uma das tendéncias em luta
— estabilizacdo de um dos
— conviecgoes

— capacidade de perseveranca
eteiyt

Possiveis cursos de acao

Nas questdes de comprensdo e acio o professor po-
de mais facilmente identificar:

— 0s alunos impulsivos e impacienteg
— 0s alunos enérgicos e serenos

— Os oportunistas

— 0s inseguros e dubitativos

— 0s apaticos e irresolutos

Limitacges:
Em relacdo a analise de uma resposta livr

Se observa um acérdo entre os examinadore
Havera sempre subjetivismo No julgame

e, dificilmente
S.
nto.

Havendo grande ntimero de
€M uma prova, o tempo dispendi
Proporcionalmente longo, uma v
grande concentracdo de atencio.

questoes de resposta livre
do na sua correcao torna-se
€Z que sua leitura requer

Diretrizes gerais para a elaboracio de questdes de resposta
livre:

— Formular a questao em linguagem clara e precisa para
evitar que o aluno a interprete erroneamente.

— Definir e delimitar, no enunciado da questdo, o assunto
que deve ser respondido.

— Elaborar a questdo de acérdo com o nivel da classe.
— Envolvé-la em situacdes de vida.
— Considerar o tempo previsto.

— Elaborar questées que exijam conhecimentos importantes.



1II. QUESTOES DE EXECUCAO

Conceito:
— Questoes que enfatizam a execucdo motora e as-habilida-

des manipulatérias completadas por trabalho criador e in-
telectual.

TV'»_)OS de questdes de execucdo:

1. questoes sobre atividades cientificas
2. questdes sobre atividades artisticas
3. questdes sObre artes industriais

4. questdes sobre atividades agricolas
5. questdoes sobre economia domeéstica
6. questoes sObre mecanica

ete. .

Fundamentacio:

Parece-nos importante assinalar que a elaboracao de
questées como estas pressupoe um certgp conhecimento dos
estudos cientificos e experiéncias realizados néstes ultimos

anos sdbre a psicomotricidade e suas conseqiiéncias no mun-
do do trabalho

Ha necessidade de se distinguir as questoes de execucao
propriamente ditas daquelas destinadas a avaliar a inteligén-
cia espacial ou a compreensig mecénica.

~ Asquestoes de execucao poem énfase nas habilidades ma-
nipuladoras ou na execucao motora, ou seja, o aluno tem de
executar as tarefas por meio de movimentos.
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Exemplo de questdes de inteligéncia espacial:
— Algumas destas caixas podem ser feitas com o molde jun-
to, outras ndo. Indique uma caixa apenas que possa ser fei-
ta de acordo com o molde.

Na avaliagdo das disciplinas predominantemente mo-
! trizes, distinguimos dois aspectos:

— 0 processp de execugido e
— o produto propriamente dito, isto é, o resultado do pro-
cesso que pode ser tangivel ou intangivel.

O grau de énfase no processo ou no produto depende
dos objetivos e da disciplina considerada.

As dimensdes mensuraveis de uma execucido em pro-
cesso sao intmeras, entre elas, as mais comuns:

1. wvelocidade 5. regulacido de tempo
2. precisdo 0. intensidade

3. discriminacao 7. adequacao

4. economia de esforco 8. coeréncia

9. habilidade
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Quanto as dimensdes mensuraveis de produtos de exe-
cugoes seria impossivel tentar uma enumeracao geral, por
esta razdo, apresentaremos as mais comuns em cada disci-
plina em particular, como ponto de partida para g trabalho
de avaliacio do professor.

Apresentacio de questdes:
1. Questdes sobre atividades cientificas

Estas questdes, na sua maioria, envolvem trabalhos
de . laboratorio.

Exemplos

Construa um taumatropio e apés explique para que ser-

ve.

O professor podera avaliar:

a) a informacao funcional (o taumatrépic serve para de-
monstrar a permanéncia da imagem na retina);
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b) conceitos funcionais: (olhando-se fixamente para o car-
tao em movimento, tem-se a impressao de ver o
p_éSSaro na gaiola; isto acontece porque o 6lho con
tinua a ver cada cena, depois da mesma ter desa-
parecido, por uma fracio de segundo. £ o que se

denomina retencio ou permanéncia da imagem na
retina);

¢) compreensio funcional de principios (ésse ¢ o principio
usado no cinema pela projecio muito rapida de va-
rias fotografias o que da a impressdo do me vimen-

to da imagem);

'
habilidade para tirar conclusdes (apos se ter olhado pa-
Ta o sol, enxergam-se manchas escuras; o 6lho pode
Ser comparado com uma maquina fotografica: re-

cebe a impressio das imagens que permanecem al-
gum tempo na retina);

d)

e) espirito criador (invencao de outros recursos para com-

preender melhor éste fato: desenho de figuras ne-
gras sobre um fundo branco e observacao das mes-
mas por alguns segundos. Afastar o olhar désses
desenhos e verificar que assim mesmo éle continua
gravado na retina, mas no negativo);
f) habilidade de realizar atividades manipulatorias simples
com equipamento cientifico; (construcio do apare-
ho ou instrumento e habilidade em maneja-lo); -

g) habilidade para testar experimentalmente hipoteses

h) atitudes (atitude experimental, objetividade, honestida-
de intelectual, flexibilidade mental, valorizacao das
contribuicdes dos cientistas, interésse pelas ativida-
des de carater cientifico etc. . )3

i) habitos (de registrar e ilustrar suas préprias experién-
cias, de guardar devidamente o material utilizado.
de reflexao etc...).
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Questoes sobre atividades artisticas

Desenho

Entre os diversos tipos de desenho podemos citar: g es-

pontaneo, o de memoria, o de imaginacao, o ge métrico, o
do natural, o decorativo e o desenho de ilustracao.

Vamos nos ocupar apenas do desenho espontaneo, ou

seja daquéle tipo de desenho que é executado sem influén-

tia estranha, ndo s6 no que se refere ao tema, como também,
ap modo de realiza-lo.

a)

b)
c)

d)

e)

1)

h)

Podemos apreciar:

a capacidade de representar figuras e objetos observa-
dos por meio de formas e linhas;

a capacidade de observacao;

memoria para as formas visuais;

a capacidade de orientar o gesto das maos pelas imagens
visuais e percepcoes;

a capacidade inventiva, de associar os elementos de di-
versas experiéncias visuais;

a capacidade de percepcdp de diferencas e semelhancas,
de discriminacao de direcées, de proporcoes, de
grandezas, de distincias, de posicoes em planos di-
versos, de movimentos, formas, de linhas, assim co-
mo das relacoes entre todos éstes elementos;

a capacidade de regulacdo e coordenacdo dos movimen-
tos que interferem no desenho;

a capacidade de desenvolwmen‘to ou estimulacao da
1mag1nacao criadora;

i) a capacidade de visdo das cores, tons, matizes etc. . .




a)

c)

d)

ral,

Ty e
Pintura

Podemos avaliar:

a habilidade em desenhar, combinar cores e graduar
sombras;

a habilidade em analisar formas, combinar elementos
\© para a criacdo de obra orignal;

a habilidade para representar por meio de tracos e tin-
tas as formas que vé, imagina e cria, as idéias que
possui, as experiéncias que sofre ete. . . §

capacidade de percepcio e combinacdo de configuracoes
de formas, tom e cor;

sensibilidade estética;
auséncia de alergia respiratoria;
contréle de micro-cinésias (pintura de limites)

Visdo cromitica;

Miusica

Muitas das dimensdes mencionadas para a Arte, em ge-
pertencem também i musica. Entre as dimensges mais

ao aleance do professor comum, nao especializado, citamos:

a)
b)
c)
d)
e)
1)
g)
h)

1)

memdria tonal;

diseriminacio de ritmo;
discriminacdo de altura;
discriminacio de qualidade;
sensibilidade para o movimento tonal;
goésto melddico;

diseriminacig de tempo;

imagens de altura, imagens de ritmos etc. . o

capacidade para realizar transposicées;

Ll

B v
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j) diccao;
1) capacidade pulmonar;
etc. ..
3. Questdes sbbre artes industriais
Certas producdes dos alunos: brinquedos, ir strumentcs

de fisica, objetos movidos a vapor, de molas etc. .. fabrica-
dos numa pequena oflcma, mesmo gue seja improvisada.

; Podemos avaliar:

a) habilidade para seguir instrucdes orais ou escritas;

b) cuidado para com os materiais e espirito de economia;
¢) habilidade em manejar ferramentas e equipamentos;
d) observacdo de precaucoes de seguranca, prudéncia;

e) adaptabilidade quando surgem dificuldades, espirito de
recurso;

f) habilidade de planejar um método ou de segui-lo;

g) capacidade para preparar uma lista de materiais de boa
qualidade;

h) compreensio das limitacdes e possibilidades das ferra-
mentas e equipamentos;

i) correspondéncia do produte acabado aos planos origi-
nais;

j) aparéncia limpa, bem acabada;

1) precisdo das mensuracdes angulares;

m) precisao das dimensoes, habilidade para o célcuiq;

n) acabamento adequado e aproveitamento racional do pro-

duto.
ete. ..
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4. Questies em térno de atividades agricolas

De um modo geral podemos avaliar no trabalho agrico-
la propriamente ditg:

a) predominio da imaginacio espacial com bhoa memoria de
forma e cores e um certo grau de habilidade me-
canica;

b) lapacidade para avaliar distancias;

c) habilidade técnicouconstrutiva;
d) habilidade para o desenho linear e o calculo geofésico,

e) temperamento levemente esquizotimico (para resistir ao
isolamento urbano);

f) agudeza sensorial geral;
g) resisténcia fisica;

h) capacidade de previsio (em relacio com dados climato-
l1ogicos);

i) habilidade para diferencar matizes cromaticos em con-
juntos extensos;
etc. ..

Conforme as atividades exercidas: cultivar uma horta,
dirigir uma pequena granja, dedicar-se & criagdo de animais,
a um pomar etc... outras dimensdes mais especificas po-
deréo surgir, como por exemplo, no caso do avicultor:

a) auséncia de valergias;

b) boa inibicdo olfativa:

¢) precisao e rapidez de movimentos de pressio;

d) delicadeza de discrimina-;éo barica (pressio manual);

e) atencig plastica (capaz de rapida localiza¢do e destaquz
em conjuntos similares);

f) tensdo psicomotriz;

g) memoria de formas vitais;
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Questoes sobre Economia Doméstica

Incluem: administracdo doméstica e relacoes familia-

res, alimentos e nutricdo, vestuario e tecidos, puericultura
ete. o

a)

b)
c)

d)
e)
1)

Corte e Costura
Podemos avaliar:

capacidade de coordenacdo de movimentos que interfe-
rem no ato da costura;

apreciacdo espacial de volumes irregulares;

capacidade criadora de formas estéticas por combina-
cao de linhas e cores sobre a superficie corporal;

precisac de movimentos, principalmente curvilineos;

sensibilidade tatil e barica (pressdo manual);

habilidade para a aritmética e para o desenho;

visdo normal;

etc. ..

a)

b)
c)

d)

e)
f)
g)
h)
i)

etc.

Cozinha

sensibilidade de paladar e olfativa; boa meméria em am-
bos os sentidos;

capacidade discriminativa térmica e cromatica;
percepcdo de tempo;

capacidade para calculo mental e transmutacdo de pe-
sos e volumes;

rapidez motriz;
energia;
tipo de informcades em regimes alimentares;

inteligéncia nermal;

habitos de ordem e limpeza;




Questdes s6bre mecanica

Distinguimos aquelas que apelam mais decisivamente
para o raciocinio mecanico daquelas que sao predominante-
mente manipulatorias ou motrizes.

a) questdes que apelam mais para um raciocinio mecanico:

r"
’ o/
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— Em qual déstes quadrinhos as criancas estio girando
mais depressa?
P
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— Qual pesa mais? ‘

b) QuestGes predominantemente manipulatérias ou motri-
Zes:
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— Construa uma balanca, um barquinhp a vapor etc. .. tra-
balhos simples que envolvam atividades de um mecéanico-

ajustador, fundider, torneiro ete. ..

Podemos avaliar nos primeiros tipos de questdo o ra-

ciocinio mecanico, com mais facilidade dg que nos segun-
dos que evidenciam com mais clareza:

a)
b)
c)
1)
e)
1)
g)

h)
i)

i)
1)

meméria visual e motriz de formas;

relévos e volumes (calibres);

precisdo de formas, tamanhos e distancias;

imaginacdo visual;

inteligéncia espacial;

resisténcia ao deslumbramento;

habilidade psicomotora geral com forca e precisdo de
movimentos braquiais combinados;

sensibilidade articular do braco e do cotovelo;

percepcio de calibres e relevos; grau de polimento e de
brilho; de superficies lisas e laminadas;

percepcio de coordenacdp bi-manual e dissociacdo ciné-
tica nos planos horizontal e sagital;

persisténcia de ateng@o visual em micro-campos;

m) forca de preensao manual e de rotacdo ante-braquial;

n)
o)
p)

equilibrio emocional;
equilibrio neuro-vegetativo normal;
auséncia ou correcao de defeitos visuais;

ete. ..

Limitacoes

Parecem constituir as dificuldades principais:

a)
b)

c)
d)

fator tempo;
fator economico: despesas com materiais, instrumental

necessario;
sdo questdes que exigem um talento especial ou no de-
senho, ou na pintura, ou na mecanica etc...
dificeis de avaliar com precisdp devido ao fato de que,
atualmente, nas cidades, o aluno sofre a influéncia
estereotipada das revistas, cartdes de propaganda,
televisao etc. ..
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e) em relacio a parte literaria, por exemplo, pode haver
falta de condicoes favoraveis: prévios esclareci-
mentos e completa familiarizacio do aluno com os
temas apresentados;

f) a personalidade do professor, suas tendéncias, preferén-

cias, preconceitos etc. .. vio influir nas producdes
do aluno.

Todas estas consideracdes nos levam a pensar sébre as
possibilidades de avaliagGes demasiadamente subjetivas.

Diretrizes gerais para n elaboragio de questdes de execucio

Nas questdes de execucdo uma tarefa é especificad . e o
aluno tem que desempenhar as operacdes essenciais.

Nestas questes, o trabalho de elaboracdo segue, ge-
ralmente, as seguintesg etapas:

a) enumeracio de todas as atividades especificas que a
questao deve medir numa execugao;

b) selecéo das atividades que devem ser incluidas na ques-
tao;

¢) elaboragdo de umg tarefa ou de séries de tarefas que in-

cluam estas atividades e manifestem suas dimen-
soes;

d) elaboracao de uma ficha de avaliacado gue sirva para me-

dir as atividades em térmos de suas dimensées mais
importantes;

e) elaboracio de instrucées e de um plano geral para a apli-
cacdo da questio.

Os aspectos mais importantes sdo: a ficha de avaliacao
€ o trabalho de observacio.

A avaliacao destas questoes pode ser feita autométipa-
mente, em alguns casos, se um padrao de avaliacidp fér in-
corporado a Ficha de Avaliacdo. Para isso, torna-se neces-
sario atribuir valores diferenciais as gradacoes da execu-
cdo prescrita na Ficha de Avaliacao.




III. QUESTOES SOBRE “SOLUCAO DE PROBLEMAS”

Conceito

— Qualquer questao cuja solucdo teérica ou realizacdo pra-
tica cumpre encontrar devido ao estado de tensiao ou de im-
quietude em que envolve o aluno.

Esta inquietude inicial é motivada algumas vézes por ca-
réncias vitais existentes no proprio mundo pessoal do estu-
dante, outras vézes, tem sua origem no mundo exterior.

A maioria dos problemas nasce dos atritos, incompre-
ensoes, dissencoes, conflitos e em outras situacoes proble-
maticas humanas.

Estas situacoes requerem uma inovacdo de acdo para
que o problema seja solucionado.

Tipos de questoes de solucao de problemas:

1. problemas que tém sua origem em situacées que, por
haverem se tornado muito comuns, o aluno pode dar
uma resposta quase imediata, por forca do habito.

Quando isso acontece, o curso do pensamento tam-
bém termina em seguida.

Grande parte das situacoes-problematicas “vividas”
nas salas de aula sdo deste tipo. Os professores, neste
caso, Se limitam apenas a orientar os alunos para as ta-
refas a cumprir;

2. problemas que se originam de situacoes-problematicas
bem definidas; envolvem totalmente o aluno ou a clas-
se inteira na busca de solucdes. Sao aquéles problemas
em que o aluno “sente” necessidade de continuar pen-
sando néles.




T
E, as vezes, permanece muito tempo neste estado.

7 Aidéia diretriz ou o tema central vai imprimir uma
direcao no curso do pensamento.

Fundamentacao
0.

A 'maior parte de nossa experiéncia interior, enquanto i

pensamos num problema, consiste: j

+1.%)- - do ponto de vista formal em: . ]

a) percepcoes de objetos fisicamente presentes.

Exemplos:

— livros, portas abertas, alunos chorando etc. ..

b) imagens que nao estdo fisicamente presentes e que
até podem ndo existir em lugar algum do mundo
fisico.

Exemplo: alguém que esti escrevendo uma novela
ou uma histéria necessita de resolver o problema
de um personagem que nunca existiu.

2.%) do ponto de vista dinimico:

— na compreensdo das “transformacées”’ porque so-
mente elas nos podem levar a compreender o estado
das cousas e dos fatos em plena funcdo na vida.

Para descobrir a verdadeira solu¢do de um proble-
ma, o fato real ou “o que é”, necessitamos de compreen-
sdo e so6 se pode compreender quando se possui uma
mente livre, pois “o que é&” esta em movimento cons- i
tante, em constante transformacéo.

Se estivermos fixos em algum preconceito, crenca
ou identificacao, ndo podemos seguir com facilidade “o
que &”, o real.
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Portanto, o aspecto dindmicg é o mais dificil e o
mais importante de realizar. Ele estd sempre presente
em todos os aspectos do pensamento:

— na estrutura de formas e classificacoes,
— -de relagoes e-seriacoes,
— de correspondéncia,

— de numeros,

— de espaco e tempo

etc. ..

A solucip de problemas é quase sempre formulada em
experiéncias perceptuais e motivacionais.

Estas experiéncias podem acompanhar tanto as solucaes
falsas como as corretas.

A célebre experiéncia do “Ah|”, compreensio brusca ou
visao interior de como um problema pode ou deve ser resol-
vido, é um fato de que a mesma se desenvolve ao lado de
uma série de mudancas que terminam ‘numa explosdo ge-
nuinamente emocional.

.D. Apresentacap de questoes

o ¢
1.° tipo — Num exame os alunos do 3.° curso primario tive-
ram de resolver as seguintes questodes:

o~

Os alunos sairam da escola para irem a feira as 8h30min.
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1. Coloca, no relégio, os pon.
teiros, marcando a hora em
que os alunos sairam da
escola:

Na banca de frutas havia macés bem vermelhinhas!
1

As frutas foram contadas assim:
3 centenas

2 dezenas e meia

9 dezenas

4 centenas e 7 unidades

2. Risca a quantidade que representa maior niimero de

frutas.

3. As criancas fizeram algumas compras na feira. Nelita
gastou Cr$ 185. Carlinhos, 4 vézes mais.

Earlinbos¥oasielliCr e tamiees SRR Is )
Ete. .. (Prova Objetiva de Matematica —
Ano de 1965)

2.% tipo— Os 25 alunos do 6.° ano estio realizando uma
excursao. Eles sentem muita séde. So6 ha 5 litros de agua
potavel. Eles possuem 25 copos com uma capacidade de 14
de litro, cada um. Como fazer?
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Em questdes déste tipo, a maior parte dos educadores
prefere apreciar certos fendmenos educativos que caracteri-
zam o ciclo do pensamento, entre éles:

— a inteligéncia,

— o0 espirito criador,

— o raciocinio,

ete...

Outros estdp mais interessados em acompanhar o desen-
rrolvimento do pensamento pelo menos nas suas fases mais
interessantes, isto é:

1.2 — a apresentacdo do problema (estado de inquietacao

2a A8

3.2 —

42

53 —

do aluno, suas reacoes, tensoes etc. . .);

o estabelecimento de uma idéia diretriz ou definicao
da idéia central (se ¢ problema se resolve imediata-
mente, de modo automatico, por ja se ter estabeleci-
do um habito de resposta, o ciclo do pensamento tam-
bém termina subitamente);

se o problema néo se resolve, o aluno sente o esta-
do de inquietude crescer e entdo surge ou se delineia
o tema central ou idéia diretriz que vai imprimir a
direcao no curso do pensamento;

a fase mais caracteristica do desenvolvimento do
pensamento € a da deliberacdo porque nela se pode
apreciar de forma mais decisiva as qualidades das
funcdes intelectuais de um estudante:

— a criacao (imaginativa) de hipoteses,
— a valoracdo de sua utilidade ou certeza

— e a escolha ou selecao da crenca que servira de
fundamento para um plano ulterior de comporta-
mento ou para a adocdo de uma atitude determi-
nada, talvez provisoria. . .

a formulacio de conclusces; todo o ciclo do pensar
conduz a conclusdes mesmo quando nao permite re-
solver o tema que o motiva.
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Limitacoes

— Nao‘é facil apreciar o aspecto qualitativo do desenvolvi-
mento do pensamento. Um dos problemas fundamentais &
o de propor questdes que estimulem ou dinamizem as estru-
turas cognoscitivas, sem privar os alunos da espontaneidade
e da autonomia na busca das solucoes.

Cutro, ndo menos importante e que interessa mais de
perto a avaliacao é que as questdes que envolvem solucao
de problemas incluem dimensées encobertas ou inferidas di-
ficeis de avaliar.

: [
— Ha necessidade de muito preparo e de uma prolongada
experiéncia por parte do professor pelo menos em relacio
aos principais aspectos do desenvolvimento mental, ou se-
jam:

— caracteristicas dominantes do pensamento do aluno
em comparacao com o do adulto;

— estagios evolutivos no desenvolvimento mental e na
elaboracao dos conceitos;

— pesquisas e experiéncias.
Diretrizes gerais para a elaboracio dos problemas

Apresentar uma situacdo ndo conhecida anteriormente pe-
los alunos ou introduzir um elemento novo, inesperado, nu-
ma situacdo muitp habitual, de forma que requeira a des-
coberta das relacées nelas envolvidas.

Formular o problema de modo claro e preciso.

Dar uma orientagdo sob a qual deve ser dada a resposta:
em forma de esquema, de grafico, de enumeraciao de fatos
ou de itens que equacionem o problema, do levantamento
de hipéteses ete. ..

Aproveitar situacoes vitais, envolventes, cujos estimulos te-
nham a necessaria forca para dinamizar o aluno de um pon-
to de vista total.

Providenciar para que o aluno tenha a sua disposicdo todo
o material necessario para a busca e solugdo do problema.



IV. QUESTOES DE‘MfI}’.;TIPLA ESCOLHA

Conceito:

— “Consistem geralmente em uma sentenca afipmativa in-
completa, seguida por um certo nimero de respostas possi-

veis, uma das quais ¢ nitidamente a certa ou a melhor”.

Tipos de guestoes:

— Variam de acbérdo com a disciplina e admitem uma gran
de variedade de situacdes, objetivos e contetidos.

Fundamentacao

Um dos aspectos mais interessantes das questoes de
multipla escolha reside no fato delas poderem apresentar
em uma s6 questdo varias partes de um mesmo assunto,
dando assim oportunidade para uma ampla cobertura na se-

lecio das alternativas e dificultando éxite casual ou adivi-
nhacao.

Através delas podemos apreciar:
— conhecimentos,
— aplicacdo de principios,
— dominio terminolc’;gicc;,

— a capacidade para organizar e integrar o material estu-
dado,

— memoria,
ete. ..

Siao questdes objetivas e de facil correcao.

Fundamentam-se nas leis ou principios da organizacao do
pensamento, considerado atualmente comp um das funcoes

que integram a atividade pessoal e cuja finalidade essencial
é a de:
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— estabelecer relacdes e conexdes significativas entre oS
dados psiquicos e
— integra-los em um Todo Maior.
Apresentacdo das questdes:

As questdes podem ser apresentadas de varias formas:

Exem})los:
Sublinha a palavra que melhor completa o sentido da frase:

4
— O carneiro esta para o rebanho assim como a abelBa es-
td para i
(0 mel, a colmeia, 0 enxame, o zangio)

Nas frases que se seguem ha somente uma gramaticalmen-

te certa. Assinala-a, pondo uma cruz (4) dentro do parén-
tese que a precede:

() Se proporem nova modificacao, alterar-se-A a marcha
do servico.

() Se propuserem nova modificacdo, alterar-se-a a mar-
cha do servico.

() Se proporem novas modificacoes, se alterara a marcha
do servico.

() Se propuserem novas modificacdes, se alterara a mar-
cha do servigo.

Outro exemplo:

Pérto Alegre cresce, aumentando, principalmente o n.° de:

estancias e chacaras

estabelecimentos comerciais e industriais
Ppracas e jardins

trilho de bondes e linhas ferroviarias
portos fluviais

e e s
R e e

Quatro déstes nomes designam cidades da Asia e um déles
uma cidade da Inglaterra. Faze um ecirculo em térno da
cidade inglésa.
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1%

2.

3.

F,
11
2.
3.
4.

5.

6.

LR —
Damasco — Cabul — Teera — Toquio — Liverpool
Limitacoes

A elabora-

E preciso habilidade para formular alternativas.
“Uma

cao destas questdes requer muito tempo do profesor.
das escolhas precisa ser nitidamente a melhor, mas as ou-
tras devem parecer plausiveis a pessoa niao informada, tal-
vez ainda mais plausiveis que a escolha certa”.

A dificuldade na sua elaboracdo reside principalmente na
_redacdo de opgoes falsas, mas plausiveis.

Estas questdes ndo se prestam para avaliar as artes, em ge-
ral, educacio fisica, habilidades em composicdo, filosofia, psi-
cologia etc... enfim, em todos os assuntoS nos quais as re-
lacdes e configuracdes sip muito importantes e oS fatos em
si significam menos.

Diretrizes gerais para a elaboracio das questoes

Tratar de um s6 assunto em cada questao.

Empregar uma linguagem clara e precisa com boa concor-
dancia gramatical e pontuacdo correta. !
Colocar apenas uma resposta certa entre as alternativas.
Evitar a formulacédo de questdoes que possam S€r respondidas
sem conhecimento especifico do assunto, apenas por bom
Senso.

Mudar a posicao da resposta certa para que, nas seguintes
o aluno ndo obtenha ji a indicacio da que deve ser assina-
lada.

O numerg de escolhas deve ser, pelo menos, de gquatro; em
geral, o nimero preferido é de cinco.

Pode-se compreender facilmente que, quando se reduz o nu-
mero de escolhas, aumenta-se o fator acaso.
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V E VI — QUESTOES DE LACUNA E DE EVOCACAOQO

Conceito

-
— Sao questdes muito semelhantes pois ambas apelam para
a memoria que para nos néo é considerada como uma facul-
dade especial e sim como uma funcéo de organizacao, da ati-
tsxde do sujeito, de sua disposicdo para evocar e de outros
fatéres de campo.

As questdes de lacunas sao indicadas para verificar o
conhecimento de térmos técnicos, abreviaturas, pesos e me-
didas, simbolos etc. ..

As questoes de evocac@o ou questdes de resposta curta
sao aquelas que podem ser respondidas com uma palavra ou
frase curta.

Tanto uma como a outra sio também empregadas na
avaliacao de conhecimentos que devem ser memorizados.

Tipos de questoes de-lacunas e de evocacao:

questdées que apresentam um eSpago ou espagos em branco
em qualquer ponto da afirmacgao;

questdes que consistem em perguntas ou que apresentam
apenas um espago em branco no fim.

Fundamentacao

As guestges de lacuna e de evocacao. fundamentam-se
nos modernos estudos de psicologia sébre o processo mneé-
mico.

A escola guestaltica procura generalizar para a ‘memé-
ria os principios de organizacido. Existe memoria somente
onde houver conhecimento consciente ou inconsciente. E
a memoéria que possibilita a vida da inteligéncia e a vida so-
cial.
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No processo da meméria podemos distinguir 6 momentos:

— estimulo, fixacao, conservacio, evocacio, reconhecimenio
e localizacao.

Para alguns autéres, o reconhecimento e a localizacio
sS40 os que mais caracterizam a meméria e também sdo os
mais significativos. O reconhecimento é o processo de iden-
tificAcdo da experiéncia no momento evocada com a anterior-

mente conhecida; a localizacdo é a sua referéncia ao espaco
e a0 tempo.

Os agentes mesolégicos e especialmente a cultura' assim
como os fatores psicolégicos (condicées gerais da inteligén-
cia, necessidades e emocgoes )influem no processo mnemonico,

Apresentacio das questdes

De lacuna:

a) As quatro estacoes do ano S80 .. ...ciieianni s ;

ot e L o e e Tee g e Liwr e B ..iceianann
S ooy s .-

b)  Flor é o érgio de

De evocacio:

a) Qual é g capital do Brasil?
b) Pérto Alegre é a capital do

¢) Enumere os pontos cardeais:

Através destas questées podemos apreciar:

a) a meméria “espontanea” que leva o aluno a recordar

mMesmo o que nao deseja recordar e

b) a imemoria “voluntaria” dirigida pelo esférco pessoal,
seletivo que tenta lembrar apenas o dado de maximo
interésse num determinado instante.
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H4 possibilidades também de apreciar:

as diferentes capacidades mnémicas, de acordo com os da-
dos percebidos ou imaginados, tais como: a memoria visual,
a memoria auditiva, memoria olfativa, memoria gustativa,
a memodria tatil, meméria cinestésica, memoria de sentimen-
tos etc. .. %
“Atualmente, os estudos e experiéncias realizados pelas
escolas psicanaliticas, pela psicologia das configuracces e a
. psicologia existencial, bem como as contribuicoes experimen-
“tais da psicologia holistica de Kruger e Wellek, ¢ processo
mnémico converteu-se num exemplo da sintese unitaria que
constitui o funcionamento mental, do qual é somente um as-
pecto implicito”.

E. Limitacoes

1. Seu emprégo nao permite uma avaliacao satisfatoria.

2. Concentracidp demasiada em fatos especificos e as vézes des-
conexos.

5. O trabalho de correcao € mais exaustivo porque as palavras
a completar sao* mais numerosas e estao distribuidas den-

tro das frases (nao ha localizacdo sistematica dos espacos em
hranco).

. Diretrizes gerais para a elaboracao das questoes de lacunas
e de evocacao.

1. TUsar somente um espaco em branco, no maximo dois, em
cada sentenca.

2. Omitir unicamente palavras significativas da afirmacao e nao
artigos, preposicoes, conjuncoes ou outras semelhantes.

3. Fazer com que a lacuna seja preenchida por palavras ou co-
nhecimentos basicos e essenciais.

4. Evitar a reproducdo exata das palavras do livro no enun-
ciado das questoes.
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Escolher e apresentar as questoes de evocacao de maneira
que poSsam ser respondidas com uma palavra ou frase curta.

Redigir a pergunta com clareza, de modo a nio permitir di-
vidas sobre o seu contetido.

/

Evitar perguntas que levem o aluno a uma dissertacio.

Organfzar perguntas sébre aspectos importantes do que foi
estudado ou experimentado.

b

Atribuir um ponto a cada espaco em branco corretamente
preenchido ou a cada resposta curta certa. %




VII. QUESTOES DE ASSOCIACAO (Conjugacao de pares)

Conceito

— Sao questoes destinadas a avaliar a capacidade do aluno
para reconhecer e associar nocoes e conhecimentos com éles
relacionados.

Tipos de questoes:

«— questoes de associacao simples e
— questbes de associacao que contam com ums classificacio,

Fundamentacao —

fiste tipo de questdo é muito empregado nas situacdes
em que se deseja avaliar a capacidade do aluno para reco-
necer e associar nocoes, para avaliar conhecimento e apli-
cacdo de principios, bem como dominip terminolégico.

Estao fundamentadas nos estudos cientificos sobre “o
pensamento que atua “configurando as configuracoes”, isto
¢, associando, orientando e agrupandg os dados perceptivos
de modo a constituirem totalidades unitarias”.

Apresentacao das questoes de associacio

Escolha, na coluna a direita, o inventor apropriado para ca-
da objeto da coluna a esquerda

1. Maquina de beneficiar ( ) Marconi
algodag (o) Colt

2. Particula elétrica ( ) Howe

3. Locomotiva a vapor { ) Edson

4. Telégrafo sem fio ( ) Kettering

5. Cabo submarino ( ) Field

6. Maquina de costurar ( ) Franklin
( J Whitney
() Watt

Classifique as palavras abaixo indicadas de acordo com as
seguintes:

1. passaro 2. mamifero 3. peixe 4. anfibio
( ) aguia ( ) morcégo
( ) camundongo ( ) wvaca

( ) jacaré ( ) baleia
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O item do tipo de associacio simples é Gtil para verifi-
car o conhecimento de:
— Dpalavras, datas, acontecimentos, pessoas, férmulas etc. ..
E muito empregado nas situacées em
ou julgam as relacées entre idéias e fatos,
pios ete. ..

O item de associacdo que conta com uma classificacao pres-
tarse mais para avaliar o dominio terminolégico, aplicacdo de
principios etc. . .

que se avaliam
fatos ou princi-

Limitacoes

-
A questio nio sendo bem elaborada, muitos itens poderao
Ser respondidos pelo processo de eliminacio.

Estas questdes apresentam muitas limitacdes no que se re-
fere ao avaliar aspectos mais complexos da materia.
Dificuldade de correcao e valorizacio.

Diretrizes gerais para a elaboracio das questoes de associacao
Limitar o nimero de itens até 10.
O ntmero de itens, na coluna na

ou formulas, dev
da coluna ou

qual se escolhem térmos
em sempre ultrapassar p numerpy de itens
lista fundamental .

Tratar de um assunto 6 em cada questao.

Manter um alto grau de homogeneidade em cada conjunto Je
itens, isto é, todos os itens ou térmos, em cada exercicio, de-
Vem pertencer & mesma categoria.

Elaborar cuidadosamente para que o aluno nido seja levado

@ associar a resposta a pergunta, por simples concordancia
gramatical de género e niimero.

Os térmos nas duas listas ou eolunas devem, sempre ¢ue Pes-
sivel, ser organizados em ordem alfabética.

Empregar as questes de tipo classificacdo como uma varia-

¢ao da forma padronizada, principalmente quando se preten-

de testar alguns objetivos, entre éles, capacidade para apli-
car ou interpretar.

Estas questdes poderdo ser ilustradas: numa das colunas per-
manecem as figuras e na outra os assuntos, ou seja, o desc-

nho dos objetos pode ser combinado com os nomes, utilida-
des ou outras caracteristicas.




VIII. QUESTOES DE GRAFICOS

Conceito

— Sao questdes destinadas a avaliar a habilidade do alunc
em compreender e raciocinar com base em esquemas e gra-
ficos

Tipos de questoes:

b
questées para a interpretacao do problema
questdes para a solucao do problema.

IFundamentacao

Estas questdes sdo de grande valor para medir a ca-
pacidade de discernimento e raciocinio em assuntos de na-
tureza pratica.

Uma das finalidades do grafico é a de converter em for-
ma visual dados numeéricos, realizando comparacoes de va-
rias quantidades, discriminadamente por periodos de tempo,
lugares etc. ..

Podemos classificar os graficos em lineares, de areas, de
correlacio, cartogramas, de barras, de volumes etc. ..

Duas atitudes mentais podem ser apreciadas:

— inducao e
— deducgao.

Na inducao, o aluno extrai artificlalmente uma caracte-
ristica que pertence a um conjunto de dados e apés procu-
ra integrd-la numa categoria mais geral.

Na deducdo em vez de abstrair o aluno concretiza e
procura ir do genérico ao individual, do universal ao parti-
cular, do principio ao caso, do todo & parte.

Juizos indutivos e dedutivos se integram dando origem
ao racioeinio, ou seja, a uma série de afirmacées concatena-
das por uma relacio irreversivel (de causa e efeito, género

e espécie ete...)
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D. Apresentacip de questdes

Completa o grafico da Tahela demonstrativa da colheita
de ovos durante uma semana no aviario de Ana Maria.

| Dias da semana

Segunda I Térca | Quarta I Quinta Sexta nt! __Sitlmdo _Domingo

24

2 ‘ 12
oVOS

dizias duzias

N.© de ovos
12,5 ; 18
duzias J

5
10 dz. l duzias ovos

(49

DIA DA DUZIA DE OWVOS
SEnMAMAfa 1|2 |3 |4 |5 |c|Ff8|o|o|ulm|id]iafis:
SEQUIDA
TERGA
QAUARTA

QUINTA
SEXTA
SARADO

oM NGO

Constréi o grafico do consumo de ovos durante uma
semana em casa de Ana Maria.

Dias da semana

Segunda Térca Quarta % Quinta ( Sexta Sabado Domingo
l N.° de ovos
15 dnzia 5 ovos 10 owvos’ | 1 duizia 3 ovos 2 ovos & ovos

1hﬁ——--llh-wllu-:—l==

L
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Graficos pictéricos
E’ um grafico atraente e sugestivo que melhor fala a men-

talidade popular.
Consta de pequenas figuras em que uma unica das suas di-

mensdes deve ser proporcional ao valor representado.

1964

1966

Cada simbolo representa 500 escolares

1964

1966

Cada simbolo representa 600 operarios
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Limitacdes

— Estas questdes requerem por
pacidade de percepcio e combinacao d
de forma, habilidade Para o desenho
cro-cinésias (ou pintura de limites),
cial, conhecimentos estatisticos ete. .
dificeis de elaborar para quem
tices.

Parte do professor ca-
e configuracées visuais
, bom contrdle de mi-
certa inteligéncia espa-
-, por esta razio, siao
nao retine estas caracteris-

Diretrizes gerais para a elaboracao de questées de graficos

Usar somente graficos bem feitos e precisos.

Os graficos a serem re

muito simples.
Graficos mais detalhados requer

S0S que, em geral, ndo estio ag alea

produzidos no mimiégrafo devem ser

em uma série de recur
nece do professor.

Nas questdes de solucdo de problemas
nao se deve levar em conta a possivel fa
aluno.

através de graficos
Ita de habilidade do

Empregar f6lhas sem pauta para
tracado de esquemas.

Apresentar os problemas de forma objetiva.

4s respostas que exijam



IX. QUESTOES DE SIMBOLOS

Conceitlo

Simbolo é a figura ou a imagem que serve para desig-
nar alguma cousa, quer por meio do desenho, da pintura ou
da escultura, quer por meio de expressoes figuradas.

Tipoes de questdes de simbolos:

-2 a metafora

— o rito religioso

— o0s simbolos nacionais e universais
— a alegoria artistica

etc. ..

Fundamentacio:
Antes de tratarmos dos simbolos propriamente ditos
convém fazer algumas consideracoes em torno dos sinais.
Sinal é definido por Charles W. Morris como alguma
cousa ou objeto que nidc age presentemente como “estimule”.

Exemplo:

O sinal vermelho no trafego indica ao motorista algu-
ma cousa que o obriga a deter o veiculo, embora o que &
determinado nio esteja presente e nao atue diretamente co-
mo existente na referida situacao.

Reserva-se, entretanto, a palavra simbolo para traduzir
situactes mais complexas como a linguagem, a metafora, o
rito religioso, a alegoria artistica, o logaritmo matematico
Eye Lo

A analise da natureza dos sinais, de sua funcéo no com-
plexo das relacées humanas e de sua organizacao em verd:
deiros sistemas constitui preliminar indispensavel a com-
preensao dos simbolos.

Uma das diferencas fundamentais entre o pre-escolar e
o escolar comum estd no uso dos simbolos. Para a crianca
pré-escolar, os simbolos e as cousaS por éles representadas
nio se distinguem: existem no mesmo nivel de realidace e
poténcia magica que o mundo fisico.

O escolar comum comeca a compreender os simbolos
como representacoes da realidade, ainda que continuem ten-
do uma realidade propria, separada do mundo das cousas.




f—t

o

— 46

Este discernimento da realid
interésse que as criancas revelam
e significados, rimas, anagramas,
estrangeiras, jogos de palavras, o
tacita, sem perguntas, das pal
maneira comg utilizam palavras, aindg antes de compreen-
derem o seu sentido literal, na forma como empregam pa-

lavras grandes e impressionantes, indiscriminadamente.
*No entanto, aind

4 ndo conseguem estabelecer uiaa di-
ferenca hem precisa entre os simbolos e a realidade p:':,nilc_a.

S0 nos Gltimos anos do Curso Primaérig ¢ na Adoleseén-
cia, o aluno comum vai compreender n funcido real de um
simholo. v .

Apresentacio das questoes:

Metafora — consiste no emprégo de uma palavra em senti-
do figurado, através da qual se di a pessoa ou cousa uma
qualificacdo que ela nic tem € que s por analogia se pode
admitir, ou no emprégo de uma palavra em sentido diferen-
te do proprio, por semelhanca. Na metéfora o elemento real
¢ substituido pela imagem.

ade torna-se evidente no
pelos joges com simbolos
codigos e cifras, palavras
nomatopéias, na aceitacao
avras dos rituais ete...; na

1

Exemple:
— Substitua as palavras sublinhadas por uma eXpressac o
quivalente:

a) O fio de um discurso

b) Um sorriso amarelo

¢} Um coracdo empedernido
d) Onda de imigrantes

e) Garganta de serra

Ritos religiosos — Cerimoniais e tradi¢oes proprios de qual-
quer culto. O siimbolo se origina da necessidade de exprimir
o inefavel, o misterioso, o imponderavel... S6 o simbole
pode dar forma acs anseios
tintas, ao mistério. . .

obscuroes, as percepcoes indis-

Exemplo:

— O que significam os paramentos litargicos no cuito ca-
tolico?

&l 0 amito, simbolo do recolhimento

b) a alva, simbolo da pureza espiritual

¢) o cingulo, simbolo da continéneia e da pureza do ROl

d) o manipulo, simbolo dos trabalhos e fadigas apostolicas

€) a estola, simbolo do poder e da dignidade sacerdotal

f) a casula, simbolo do jugo de Cristo que é suavizado pe-
la caridade.




1 e

s liturgicos lembram-nos gue o sacerdoic,

Os paramento
te ou vigario de Jesus Cristo, ce-

S
no aitar, como Iepr'“;e“uﬁn
‘lehn_ um santo e diving Mistério.

2. Qs simbolos estaduais, nacionais e mundiais —

Sio simbolos estaduais: a Bandeira Riograndense ¢ o
Escudo Riograndense. Hino do R.G.S.

Tnire o: Simbolos Nacionais citamos: a Bandeira Na

e

cional, o Hino Nacional, as Armas Nacinnais @ o

Sélo Nacional.
Como ura simbolo universal apresentamos o Simbola

das Nacoes Unidas.
-@ Isereve nas linhas pentuadas o que representa cada si

/I//

/, **** . lm
=== L

* 2. EW

RGAX N *

/ ** Y=\

*

*

; x 74
‘.x * ¥ %

N ] =7
g _UNipos D0 S22

pe"’ié ae

Ny -




= 48

s

e ———————




y I e




b

s |

.

— 50 —

Alegoria — A alegoria é uma obra de arte que exprime
uma idéia abstrata.
Quando colocaram uma venda

2 nos olkos do amor, 03
poetas fizeram uma alegoria.

Uma figura de mulher com uma balanes huma das mécs
e um gladio na outra é uma alegoria. Exprime a idéia abs-
trata de justica.

Limitacoes —

v
As questoes simbdlicas apresentadas
pinturas exigem uma série de requisi
tao ao aleance do professor comum .,

através de desenhos ou
tos que nem sempre e§-

O c=imbolo oferece sempre um duplo
representa e aquéle ao qual faz alus
Sua dimensao ¢é clara e manifesta; o
Sa um sentido profundo, envolvendo,
cobertas e inferidas.

aspecto: o objeto qua
20; um é superficial e
outro é latente, expres-
portanto dimensoes en

O simboloe, enfim, é o ser que tem

convencional. Por esta razio, torna-se di
toes déste tipo.

tma representacio
ficil elaborar ques-

Diretrizes gerais para a elaberacio das questdes de simbolos

Cuidar para que os simbolos repre
nbos sejam reproduzidos com fide
copidgrafo.,

sentados através de dese-
lidade ne mimidgrafo ou

Sendo necessarios detalhes, aconselhamos o uso de fo-
togratias ou “slides” .

Evitar a formulacao de questdes com 0 emprégo de simbo-
los pouco significativos e quase em desuso.

Selecionar os simholos de acorde ¢

om o nivel mental o de
escolaridade.

Empreger de preferéncia, os sfmbolos oficiais, estaduais,
nacionais e mundiais.
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tora Nacional

MARQUES, Juracy e Outros — Dinamica do Ensinar e do

Aprender

MIRA Y LOPES — Psicologia Geral — Edicdes Melhora
mentos
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