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A pecuharldade de nossas su-
gestoes didaticas € propor a des-
coberta das fragoes imprdprias,
aparentes ou nao, desde a mtro-
ducdo do conceito. Constatamos
que essa descoberta surge, es-
pontaneamente, quando uma
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A nogdo prdtica que a crianga
desenvolveu sobre fracio nem
sempre é exata. Cabe-nos funda-
mentar esta nogao.

Sao pré-requisitos do ensino de
fracdo os segumtes conteddos: fi-

as geomeétricas, congruéncia,
simefria através de dobraduras,
divisdo e conjunto de multiplos e

divisores. }DMMMO
“ensino de fracdo, apds o dominio

lienta a a¢do da crianga como ba-
sica. Tendo em vista a necessida-
de de promover essa agdo, o pro-
fessor deve coordenar atividades,
nas quais a crianca realizard par-

crianca compara o seu inteiro re-
partido com o de outra crianca.

Virias familias de fracoes de-

vem ser exploradas, tais sejam:
tercos, sextos, doze avos; tercos,
_Nonos, de/mto avos, etc.

“Sugerimos a utlhzagao de re-
cursos diddticos de baixo custo:
folhas de papel ou jornal, pedri-
nhas, tampinhas, etc. Cada crian-
ca devera possuir, no minimo,
trinta elementos e varias f1guras
geométricas congruentes: retan-
gulos, quadrados, tridngulos.

E importante, para bem estru-
turar o conceito de fragao, que as
criancas realizem particdes em
muitas figuras diferentes.

Nessa etapa do trabalho, ndo
deve haver cuidados com a escri-
ta da fracéo, e sim com o desen-
volvimento do seu conceito.
Abordam-se as fragdes como par-
tes congruentes de um todo (par-
tes de mesmo tamanho e forma)
ou como subconjuntos eqliipoten-
tes de um conjunto (subconjuntos
que tém o mesmo cardinal). Mais
tarde, se ampliardo essas nogoes,
como partes de igual medida de
um todo, independente da con-
gruéncia entre as partes.

Propomos para o ensino da si-
metria através de dobraduras —
um dos pré-requisitos citados an-
teriormente — a seguinte sequién-
cia diddtica: a) realizacao de do-
braduras em folhas de papel e em

ficdes de inteiros ou de colecoes
de objetos. Serao propostas parti-

¢oes que conduzam a “descoberta

das regioes determinadas para
verificar a congruéncia entre as

dos meios, quartos e oitavos de _partes; c)neahzagao de Hthld&des

um inteiro ou de uma colegdo.

‘Analisando e comparando, pela

desses “conteudos.

Nossa proposta de trabalho sa-

superposi¢ao das diversas s partes, -

a cnanq;a descobnra a equivalén-
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_grdficas ou exercicios com figu-

ras congruentes, isto €, de mes-

“ma forma e tamanhoe quesuper-
_Egstas coincidem.——
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Nas atividades com dobradu-
cas, as crian¢as deverao concluir
que uma linha de simetria deter-
mina partes congruentes, ou seja,
de mesma forma e tamanho, par-
tes, portanto, de igual medida.

Ap6s o trabalho com dobradu-
ras se passa a explorar as fra¢oes
unitdrias (isto é: fracoes de unida-
de, ou de inteiro) e as fragoes
muiltiplas (isto é: de cole¢les de
objetos, ou de conjuntos de ele-
mentos). Nessa etapa o professor
propord: 1) a particdo de folhas
ou figuras, em meios; 2) a compa-
raciao dos meios com o inteiro, e
dos meios entre si; 3) a compara-
¢io de vArios meios com varios
inteiros; 4) a formacgio de conjun-
tos, a particio desses em meios,
ou em déis subconjuntos eqiiipo-
tentes; 5) a comparacio de virios
conjuntos e seus subconjuntos re-
lacionando o comjunto (ou cole-
¢do0) 2 unidade.

J4 enumeramos as solicitacoes
do professor aos alunos; agora
descreveremos a atua¢io do alu-
no.
Os alunos repartirdo folhas em
duas partes congruentes, estabe-
lecendo, apds, a comparagio das
partes entre si e com um ou mais
inteiros; repartirao conjuntos em
dois subconjuntos eqiiipotentes,
realizando, apds, a comparacio
desses subconjuntos com um ou

et
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mais conjuntos. Muitas descober-
tas surgem; hd necessidade de
registrd-las apds os comentdrios
dos alunos e do professor.

Atividades idénticas as ante-
riores serdo propostas na explo-
ragao de quartos e oitavos. Poste-
riormente, outras familias de fra-
coes serdo exploradas, obser-
vando-se a mesma dindmica.

Acreditamos que o conceito de
fracdo ser4, assim, facilmente as-
similado.

Sugerimos, abaixo, atividades
sobre fragio de unidade e fracio
de colecio.

Atividades sobre
fracao de unidade

1} Os alunos recebem quatro
folhas. Em uma folha escrevem a
palavra “inteiro’ ou ‘‘unidade”.

2) O professor solicita que fa-
¢am uma dobradura que determi-
ne duas partes congruentes, e
que cortem esta folha. Em cada
uma das partes escrevem a pala-
vra “‘meio”’ ou “metade’’.

3) Comparam a folha repartida
em meios com a unidade, para
verificar que:

° um meio € menor do que o
inteiro, e o inteiro é maior do que
um meio;

* dois meios equivalem ao in-
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teiro, e o mteiro equivale a dois
meios;

° trés meios equivalem ao in-
teiro e mais um meio.

Quando o professor explora as
fracOes imprdprias, propde a con-
sideragdo dos intejros de duas ou
mais criancas.

4) O professor solicita que os
alunos repartam uma outra folha
em quatro partes congruentes.

Solicita a comparagao das par-
tes com o todo (o inteiro),
verificando-se que:

o um quarto é uma das quatro
partes do inteiro, que foi partido
em quatro partes de igual tama-
nho e medida;

> dois quartos sdo duas partes
das quatro partes;

o trés quartos sdo trés partes
das quatro partes;

° quatro quartos refazem o in-
teiro; .

° cinco quartos equivalem a
um inteiro e mais um quarto.

Como j4 dissemos, neste mo-

mento o professor propoe a consi-_

deragdo dos inteiros de mais de
uma crianca. Ele faz, entao, per-
guntas, conduzindo a exploracio
de fragbes improprias:

— Se considerarmos tua folha
de papel e a de teucolega, quantos
quartos terds?

— QOito quartos equivalem a
um ou mais de um inteiro? Quan-
tos inteiros?
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" Quantas folhas preciso pa-
. formar nove quartos?
— Quantas folhas preciso pa-
ra formar doze quartos?
Doze quartos equivalem a
quantos inteiros?

5) O professor pede que os alu-
nos repartam uma outra folha em
oito partes congruentes, e realiza
atividades de comparacgao seme-
lhantes as anteriores. _

6) O professor solicita a com-
paracio dos meios, quartos e oi-
tavos com o inteiro, ou as diferen-
tes partes entre si. Elé pode fazer
perguntas, tais como:

— Quantos meios ou metades
tem uma folha (o inteiro)?

— Quantos quartos tem uma
folha?

— Quantos oitavos tem uma
folha?

— Que pedaco € maior: a me-
tade ou a quarta parte?

— Quantos quartos eu preciso
para formar um pedago?

* — Que pedago € maior: a me-
tade, um quarto, ou um oitavo?

— Quantos oitavos eu preciso
para cobrir dois quartos? @

Atividades sobre
fracdo de colecdo

1) Distribuem-se oito tampi-
nhas a cada aluno. Solicita-se que
dividam o conjunto ao meio, isto
&, em dois subconjuntos eqiipo-
tentes, subconjuntes que pos-
suem o0 mesmo nuimero de ele-
mentos.

Explora-se o nimero de ele-
mentos dos subconjuntos egiiipo-
tentes, ou seja, subconjuntos que
estdo em correspondéncia biuni-
voca . Entdo; Quanto é um meio
de oito tampinhas? E dois meios?
Dois meios € toda a colecdo? Se
eu tenho trés meios de oito tampi-
nhas, tenho mais ou menos de oi-
to tampinhas? Por qué?

2) As criancgas trabalham ainda
com oito tampinhas. -

Solicita-se a parti¢io do con-
junto em quartos.

— Quantos subconjuntos for-
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maremos? Por qué?

— Um quarto de oito tampi-
nhas, quanto &? Dois quartos de
oito, quanto é?

— Trés quartos de oito, quanto
é? E quatro quartos de oito?

Se eu tenho toda colecio,
quantos quartos eu tenho? Por
qué?

— Se eu desejar ter cinco quar-
tos de oito, s6 uma colegio ou
conjunto chega? Por qué?

3) As criangas trabalham ainda
com oito tampinhas.

O professor solicita a particdo
da cole¢do em oitavos.

Quantos conjuntos formare-

mos? Por qué?

Quando se pede um oitavo da
colecdo, quantos subconjuntos
consideramos? E dois oitavos? E
trés oitavos?

Se eu tenho quatro oitavos,
posso dizer. gue tenho a metade
da colegio? Por qué? ‘

Se considerarmos oito oitavos
da colecdo, quantas tampinhas
teremos?

Atividades semelhantes po-
dem ser realizadas com outras fa-

milias de fra¢bes de colecao.
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