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JUSTIFICATIVA DO3 P"ARQUIVOS DX _FMATEMATICA"

Marianina Preda

Entre as miltiplas atividades desenvolvidas pelo Laboratério de
Matem&tica, oitames tambédw a da Tfeitura '~ Toletins nos quais eram re
glstradas as atividades que af se realizau, '

Partindo da experidncia concreta de tedos os dias, sentiu-se a
" neceasidade de se modificarem estas publicacfes em relagfo ac conted-
do das mesmas,. N :

.7, orly como aréXperidnedalt permiter que aperfelceemcsy constantemente, -
a nossa tarefa, indicande novas medidms a serem postas em prética . e
noves rumes a segulir, a prefessbra de Diregflo da Aprendizagem em Hate
nitica, D, O0dile Barros Xavier, julgou opertunc imprimir 8o 'Boletim
Bova orientaclv-em’que se recolham iniciativas, experifncias e se re— -
. gletrem assuntos de sentido educative e cultural, atendendo~se aos ob
Jotos gerais e esmpecificos da NMaten4dtiea,

Assim, em sua substituigBo, surgem os "Arquivos de Katemitica",

%:gieigmn especializads, inspirades em uma orientacfie téonica e cien~
Cle ~ ' ‘

Oonsoante es objetives priticos que detexrminaram esta mudangi, 8
serfic publicados, além de trabalhos desenvelvidos per profesadres,
professdras-alunas, outros materiais signifiocatives mediante o apro-
veitamento das mais variadas fontes bibliograficas.

Dest’arte, a tftulo de colaboragfo, se proporcionarfd ao profes-—
sor interessado, sugestive material, enriquecido de novas experidncias
comn dados e interpretacBes colhidas em fonte amutorizada,
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ARITMESICA SIGNIFICATIVA |
INTRODUCHO AO ESTUDO DA ARITMEPICA SIGNIFICATIVA

ODILA DBARROS XAVIER
Professbra de NiregBo da Aprendiza
gem en MafemdAtica e : -
Professhra Resvonsdvel polo Rabhora
tério de Katemdtica, -

I-PROUBLENGA

~ Entre os problemss que desafiam os educadores, pedindo~lhes soluy
¢llo, raasalis o do enasino da aritmética na Bscola Primdria, =
- Apfs alguns anos do priticr, de observacgho cuidadosa, ‘de estuds .
e 4o roflexfle serena, pareda qua, de um modo geral, na Bsccla Primidria
o aluno & jogado cedo demails no mundo das abstraclies, quando o su mun-
do é ednda, predominantemente, o mundo do objeto = do sensfvel, do tan
givel, do manusedvel e da mgflo ffsica = Pfager, desfazer e refazer ag
cousas, Come decorr@ncia naturnl desta situagio, surge o grande proble
.mat o aluno nfle atinge, como € de desejar-se, o mundo das generaliza -
glosy = das seistematizagBas e das conolusBes, B iasto por uma raz¥o mu
muito simples --nBo tendo. podido compreender o munde puaramonte simbfii
co, nfo tendo podido, oportunsmente, pois que lhe Poi exizido prematu=
ramente, chegar acconclusB®es corretas e a relag8es exatas, o aluno mee
morizow, mecanizons Poi o seu direcito de anto-defesa en face de exighn
cias que, no memento, n¥o podia quuprir de outra forma, B assim o hé~

biteos maus de pensemento foram se desenvolvendo e mais legides de n¢
- rizadores juntam-8e nos milhares existenten, 5 ° neRe

lima, oomo entle a aritmética na “sacla FPrimdria poderd influir na
f@rm@gﬁo de oriadores e¢ pensedores ao indés de confiriiuir para o aumen




to da mul$idfe de repetidores? = - . | -
: Em "Aritmética Jignificativa® talvez se encontre parte da reapos
$a. para essu angustiante pergunta, - ' ,

o SIGRIFICAGRO - ,

' Atwalmente, um dos capitulbés mais sedutores ne ensino da aritmd-
tica na Bacola Frimfria, 6, sem divida, o da "Aritmdtica Significati~
va¥s Han ae TAritmdtica Significativa® envelve e possui o educadoxr
por ma migica seducfe, ela também o perturba, de inicic, por cua pYe
" fundo complexidade e pela diversidade de op@iifes que suscita, epini~
‘8es oosas, bs ¥hsms, acompanhsdas das naus cahtradiibriss o desconcer
tantes fundamentaclen, ' . ' - : ;

-0 problema da "Aritméticu Jignificativa™ aparece sinda ao inicie
ante mode intricado e confuso, porque signifiocagfo fol adjetiveda, su
surginde, na bibliografis referente, exvressfcs, comes *Iigniricagfic
Seciel”, "Significacfe Batruturaliste”; "8ignificacle Oporacianal" o .
até megme @ fala em “Rooria Niilista da SignificagR®e” (que, de pas~
sagem 86 dige, nada tem a ver dom R RuASise..)s 380 expressBes repre
aententon de diversas teorias da significacBo em aritmétics, thias
' elas pretendendo ter alesngnde com a focalimacle de anpectos paroi-

ais do problema, o preblema tetidl: "Avitm@tica Jignificetiva®,’

: ~ Has que ¥ "Aritmética Significstiva®? <ue se deve entender por

- significugls em sritndtica? De que elementos depende? Qual o sua con
tritio®e para a aprendizagem efetiva da Aritmética na 3@cola Primd=
ria? Gomo, entam, orientar o ensino da Aritmética? Essss o rmitas ou
trag, a8 pergunias que avassalam tcde agudli que se lenga o -busea -
da soluglie para o problema de tel relevinain e transcendbneia que em
polga @ edusador, desafimnde-lhe a argdcla, a tennpidede o o bom sen
80. ! ' ' o . : ' =

- Awgleis para descobrir os diversos eaminhes que s enftre crusam
& nflo Yaye, sc checam, Tonsidade para persoversr nacbusen 30 Wm xus

- Be gorio, slayre e simples, aome devem sey %edos os yumes verdadoiros,

By finelmente, bom sonso para escolher ® rume mais solicitadc pelas
nesgas nensgeidedes, wlzo que asejs realisfvel, : .

. Vejewsesiniclalnente, © que diz um dieiondrie domunm sbbre sisznd
:::fcﬁa ¢ POT BXe 0 “Paquenc Diciondrie Drasileiro da Linsus Partugud
~_Berd rmeame neccasdrio conmultar un disiondrie sbbre o nignifigam
. gHo de significng®e... $8s do conhecimente de todoa? Reeexalrie, talw
vez; o} mas de bom aviso, telves, 9iB... V& 14 pels dicionfxio, '
., "Signiflicaclo ~ aquilo que as coibas querem dizer; oondido das
palavenay aquilo que oignifice alguma couss ", ‘ |
_ limito bem! Funan 4 Sempo perdido yecorrer a um diciondrio, poia,
se nflo d4 & resposta satisfetdria, conduz a eutre dioiondrio,
- Entlo um dieiondrio especialisadas o ”niatiﬂnary.affﬂﬁuua%imn“.
de Gopd, pede servir no nomentos | . -

e 4 s » + BERSAA0 © Blgnitioaglo e o@ qﬁaiﬁ aflo cemunio:
a&anzmpaxuvraa_Ou afnbalos, dapendéndq do gontextoon oirﬂuﬁﬂgggggagar
- { and s quando un dade objete ou situagRo sugewe ou moaira mlﬁuma‘dq;
an aah?uﬁra forma, ela tem pignificagfo)y B F
i . ‘oaiaﬁ ﬁuaarida_conwtitui 2884 a#gniriaagaﬂ. par exedipiol ndw
Agosmy, fage~0n falar un espegialista em Peicelogii, Piafeb.: naw
Exemplot que ex Sus “Peychélogie de 1*Inteligencat, %égf 12§f$§§1§$§,
aanﬁé;scncsiagzgém'a'_ifiqa@ﬁa-anp@a wne relagllc entre um "eignifie .
e :0 gg hgh‘aﬂ.hw ?ara Eiageﬁ} @ sinaia { palavros) & wno. raclidoe.
I8 Lroehos que, na Beoglo de Praducfio, segnem Yorsm oxtrudd
un aFtigo de ?Iﬂ.l_}-iﬂm As Brownell e de _nmt& Yan Ingen, nemes éﬁﬁ;ﬁ?
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evid®ncds na bibliografis americana s8bre "Aritmética Jignificativa

No préxime "Arquives" continuard o estudo abbre "Aritmética‘31g-l
nificativa®, , . T

0 PAPED DA SIGNIFICACRO HO_ENSiNOVDA FATBEATICA

. William A, Browmell -
The Elémentary School Journal
(Janeiro 1947)

Defininde 3Jigniricagfe.

Kes ﬂltiﬁéa 2C anos, tem aumentado, na literatu?a sbbre o ensinc
da aritndtica, ¢ uso das palavras significugBo (meaning) significati-
vo (meaningrul) e significativamente (meaningfully). . ;&

Para algumas pessoas, 8sses t8rmes parecem nada nrig do que pala
vrag «-meros itens no vecabuldric da educagiio elementar moderna,. ado=
tadas, porque na ocasifio eatfo na moda, ' A - :
‘ Pars sutras,: estas palavras servem como sfmbolo de um vago pro- =
teato contra e que chammrn de aritmétioa tradicionul, apesar de&eS‘pog '
co %eram a oferscer onm substituicZo senfloc leves intengBes, :

Pare oulres, ainda, ns t&rmes sHe préprios para usar em relacgHe
com a8 experibnclas de aritmética que surgem das necessidades senti-
das pelas criasngas, Essa terceira medalidade diferente das duas pri-
meiras, 4 mais decisiva, Implica certas condig@es de aprendizagem. e
motivagHo. A8 crlangas tdm a oportunidade de usar as suas idéias e ha
bilidedes aritméticas para completar aljuma cousa e usar tals idéias
@ habilidades para Bstes propdsitoes, ‘ T : '

. Dovemes, perém, neste ponto, distinguir enire o que chamarei a
"significacle de alguma cousa"(meaning of a thing Lfor sormemething el-
ge), abreviande. entre "significagfo de" e "significac®o parat, -

_ Eu conhego. pouca cousa s8brs a significagfo da bomba atdmica, por
que n%o tenho es conhecimentos necessfries para a coupreensfic axata,”
Dag penso que sel bastante sbbre o significade da bomba atdmica para

outras couses - para a.paz ou para a destruigSo ds nossa cultura,por.
exemplo, . , ; . . T i
' A distingHe que estou sugerinde, nBo 4 nenhum subtilizs berbal e
nem 4o peuce um problema tebrico, ‘ - ) S

- U .nitle genhecimente dan diferengs entrg a "significagflo de" e a "
"signifiocacBe para” terna diffeil para aqudles que estBo interessados
no melaoramento de ensino da matemdtica, concordar sdbre os nroceasos.
. Vsanes ag nesmas palavras, poxdm, em mentido diferonte, . : .

A terceira modalidade, iste §, que as criangus dBem significacte
(meaningful) Xs oxperifncias aritméticas, quando elas usam o aritméti
.ea en relagflo B8 neceseidades da vidd real — isto se relncionn com &
Teompreenslo para”, ' '

Por 8atao motivo, alguns preferem chamar s eaperifneing aritmési
cas significativas de preferSneia "compreensivas®, - =

Par oufirc lade, assim come o valor da bomba atBnica & encontrado
num gconjunto de eibneias fisicas, assim as significacBes aritndticsa
8do encontradas ma matenftica, - :

Anénos nfle e encontram na vida df4ria; onde elns {os significes-

qﬁeﬁ),nﬁﬂ normalmente aestabelocidag, senfle wqudles que nornalmente
as poasuem., A8 signiRidagBes devem ser porocviradag nge éelagaes maﬁa&&

ticas do sujeite, dos ssus conceitos, generalizagBes o prinefpice.
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DBste modo, a crianga tem uma experdncia de aritméticn gignifica
tiva, quande se encontra numa situagBo gque faz sentido mutendiico.Klm
ae comporta com coxpreensfio a respeito de uma situagRo quantitativa,
quande sabe o que fazer esritmdticumente e gquando sabe como fazd-loj e
possui as compreensdes matemfticas, quando entende atitmética como ma
temé.ticao -

Em aritmética, entBo, gignificag3o de pode ser definida cono com
preonu@oes matemiticas e & nesse sentido que a palmvras val sor usada
neste avtigo, .

Bu falei de significagBes como se fdssem absolutas, como se al«.
eufnm tivesse compreenaBo completa ou nenhuma, ‘

Em t8rmoes de aprendizagem, porém, as compreensBies sf#o relativus,
nMo abselutas, H4 graus de compreens¥oe, graus gque poden sBer chamados
extensBo, exatidlio, profundidade, complexidade; e o deseavolvimento,

- em eompreensfio, tem lugar em qualquer destns dimensBes,

- Para bem poucos aspectos da vida ou do currfculo, (incluindo ma~
temftica) procuramos levar o compreenstio a seu miximo desenvelvimento.
Airda nmais, qualquer gque seja o gran de compreensfo, que desejamos
que as criangas tenham, nfo podemos levé-las a adquirir t0da de uma
vdz, Pelo econtriric, paramos sr diversos cstigios com dirlerenfies cone-
ceitos, fazemos Bste estdsglo de compreens¥o um alvo, nmais tarde alme-
Jamos mais alto e assim por diante,.

UMA ANALISE DE SIGHITICACHO EN ARITHERICA I

Henry Vam Engen
The Elementary 3chool Journal
Februarg - 1949
Péﬁﬂ' 322 - 326.
¥ prepdsita déste artigo fornar a natureza de significacHo nnis

Precisa do que tem sado feito em bibliografia referents & aritmética
nos graus elementares”,

TECRIA (GERAT

"Ser#lo epresentados aqui, para consideragfio, sdgente cqudles ele
men%os que parecem ter particular signitic@ndéis para os professbres —
de aritmética e que parecem fazer um consistente e 1égica estruturar,

Em qualquer situagfo significastiva hf seupre trés elementoas
1) HE um ascntecimento, um objeto ou uma a¢do, Bm tBrues gerals,
hd um “"referente®, :
g Eg um"gimbolg“para o rofersnie. .
un “individuo” para "interpretar" o simboleo da algum
refarindo-se an refaerente, S
8gim, en uma gituagBo aritmética, a frase "1/2 5l
» ) / deuma%wée

sfmbalo, Oreferents & a metado da magh o interpretacflo,se significati
va, & o ate de certar ao meio u’a magH, reslmente ou em imaginacio, ¥
impertante lembrar que o sfmbolo nempre se refere a alguma cousa fora
déles ista alguma couss, seja o que £8r, mesmo un outro sfmbolo eotd

sujeit dnicamente A coadigfo de que 80 £im 8le conduns:
fleative o a uma imugem mental, uan o um ato signi

Degde quando un sfmbolo tem aignifficacdo? ¢
0.@!@;#0!60‘!0'ﬁ@ﬂ@ﬂ!IG.Q.IQP.IIQQNQ!CI!.l_ ] » L ] a
cocssersasscas-cl Cida objeto sRBo aprop;i;a;;.aéaégéi;édéé';%;;i&;&;a
Re ceec de simbole 4, poxra o indivfduo que cowmcreende o afubolo, h& |

!

atbividade de diger, "um sy A0L8 cos HXEE g4, quadre”; ao wesmo btempq!

¥
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que 08 ebjetos silo postes de lado com w enuiciagBo de cada palavra,
H4 a imugem mental de quitre objebos arrangados, provivelnmente,

en configuracBo cenveniente, 0 sfmbole 4 produz umn disposicBo men-—

tal (mind-sed) para esta e ouiras agBes apropriadas pura o afmbolo.

Esta disposgeBo mental, esta intencSo paka agir é a significacHo do
aimbole. 4. EO arifo & da tradutora),

B impertante notar que o sfmpolo produz, linicamente, ume inten-
¢8i para agir e que o ~%to, &le mesmo nflo necessita realizar-se, Entre
tanto, se o individuc § levade a deronastrar 4 significagfo do simbole,
desde ent3o0 a agBo se realiza (take place), Ble diz, por exemplo, o
sfmbelc significa o ato de colocar de parte 4 ohjetos em sejfidreia,en
quante as palavras sfic ditas ou que significa 4 pancadas no assoalho.
Em outras palavras, 8le d§ un: derinigRo, per exemplo ~~ um exemple
de asfes que sfo apropriadas para aqudle simbole, o simbolo 4.

Znquanto que, em realidade, o precesss de compreensile termina ne
cérebro, a comuniczgAe ds compieensho de significaglec srimitivaa ter
mina em agPes demonstrudss pelu indiviauo que manifesia cnbender o
Btmbﬁlwg

3834028200000 ¢0R 000008088 PAREDTIOORNEYIREOOCROOCTIRIONNICEANNEDRAIINNEDS

"En muites @ases, particulrrmente em aritméticsz, psluvias refe-
ren~ge a agles, ilas se referem a agruparentes de objetvs, °n cerdos
casos, & divisBo de objetos, om outros, e, ainda, 2 comparagfo de2 ob=-
Jetos, em outros casos,

ﬁste concelto de significacfio dos sfmbolos abitméticos, relarin-
do=-8¢ a atos patentes — coisas gque fazeros com us mBos «— &§ de impor
ténade bdeica para a determinagfie do método de instrugHo eu oritméti=
Che

A impertfnoia dbsote condeito da significacfo de w: afmbolo serd
compreendida melhor depois que £8r lembrada que a ariimdtica ss refem
¥e, primeiraments, bs cperagSes e .transformagBes antes do que a clas-
88, grupos ou espécies de coisas", ! '

.DQ..QOQSB!Q'D"BQ!OQGQOIOQQ!lllC!ﬂ.?!.'.'OQQ...QQQOODQ..00!1".."900

sesceserncee.d 8ignificacfio aritmética, merd ilustrada en sua aplica-
¢%0 208 sfmbolos 6 + 7 = B%. Deixe-nos presumir que a "significagite%
des ofmboles 6, 7 § 13 foram obtidas e jue a atencho serd focalizada
na eignifieag®o da operagfie de adigfo.

0 indivi{due que compreende a "significacfio® de 6 + T, verd dapaz

dergfneer sefuindo através da realizag¥e des seguintes atos claros {o
vert) | -

1) reunir ss colegles de 6 e de 7 objetos (pauninuos) livres,ete)
fermando juntas ums colegf#o}

2) reogarnizar a cologHo total em wume colecHo de 10 e wia colegHo
de 3, ou er uma colegHo de 13,

0 indivfdue que teve experidnoias reagrupandeo coleg8es desta me-
noira, gerd, no fim, cnpaz de pdr de lado os objetos e visualizar ag
operagBes envolvides, Poder-se-f dizer que 8le ter wna imngem de acglo
estimulada pele efmbolo 6 + 7. Bata agflo nfio apareca, na atvalidade,
mas permanece, de algum modo, come uma acBo pretendida,

Pare wsar as palavras de Saton, a pessoa participa numa "ativida
de significativa”, £ esta atividade significativa, esta intengBo para
agir, que o rlune deve sentir antes de que possanos dizer aue 8le com
preenden 6 + 7 ou de que &le.conhece n signiticacfio de 6 +‘7. -

Oonsiderado_déﬂte ponte de vistn, o webjeto total du inbunicfo ari-
tmética & evidenienmente , auxiliar a erianga a divisar u. slobema Ao
sfmboeloa que, em certo sentido, 4 representative de um reing de Pates
e uma_série de opsragBes simholizada coma ns quais a erinnga J4 teve
experilnoias diretus, Zetas operacBes simbolizadas pela pninvrs falew
da, pele palavra eserita, ou em cuso de ratendtics, oz sfnbolos natge
nébitos sfe 68 primeires instrumentos do conhecimento,
Qoeoe'lethGOlou‘éteconttlot!vooieaec.#oooavnuaoe#aocgg ep QAP R G

"Eptas operag8es se refersm, predominantemante, ;ééngéﬁus’eicms;




wifim

tares, a atos patentes e imugens adguiridos como resulivadc de experi-
8ncias com objetivo de manipulagfios. ‘ : ' -

o..--c..nooo.-aooolo.ao’incﬂectnloe-'.oo.n!!o.econooO.lo..Oen.t..'OO

"Operag#o” & usada, neste artigo, para designar o refercante de um sim
bolo «~~ uma palavra escrita, um gesto, uma marca no quadro-negro, on
uma palavya falada. 3ste referente & uma aglo considerada alguma coie

sa realizada junte. _ .
Assim: 1 mgis em "operagBes" refere-se a atos patentes. Por é&xem

plot o ate de guebrar uma varinha ae meio & uma "eperacZo",
..o.!110000¢anooooooon-o.oo-u-conucp--oooooo»o.otooouooooooootbo-ooou

. A palavra"eperacBo” ou "operacional' deverd ser usada repetida=-
mente nesta discussfio. o '

090 04d4a9 80822 CSL0O0O0RBELSAVESAO0RSOIAIDOIIRIEPFOEIPEDSTEDOPDIOOBARMOCERARSDNS

Ko cago de se tornar desejdvel restringir a discussfo para o sig
nificado mais usual da palavra — adlgfo, subtrag®o, etc, — a conve-
nidncia determina o use de frase "as operagdes fundamentais de aritmé
tica®, : i

SUBTRACRO

Irene Ayda Thomé do Amaral
Professdra-aluna do Curso de Supervie
830 Bscolar.

Definig%e: ‘ : _—
Dada a soma de dois ndmerocs falta;xéz B e 5 =3 ouj para 8
¢ um dfles, procursr o outro. _Bate dltimo € o processe aditi-

A gubtragfic & a eperagBo in : s
verse & adigfie Nio & processo - |70 est4d muito de acBrdo com a priti

nental simples e P4cil, av cen-
trdrio, wuito complexe e diffeil
pArarevaprendiz, i .

A aprendizagem da subtracgHo
deve ser iniciada paralelamente
4 du aldigfe, porém, ac introdu -
zir-se o alger{tmo da subtragio,
devem ser separadas até a criane
¢a der significagMo uo sinal,

Desagrupar colegBes & a ati
vidade por excel®ncia, através ~
da qual ela compreende, realmen=

tey o precesso que estd realican R T RTTTTET _
dg [ ) ’ - ; o = . i .
4 escola primdria tem se - 5 : ’
prescupado cem apenas um proces- M AN ! 5%5
i —_—

Afirmam alguns autores que &ste mode
de operar nes cdlculos mentais § . L
mais fdcil e oferece maior seguranca
0 primeiro exemplo citadeo rela-
ciona—-se com a prépria definigHo de
diferenca: aqiilo que cumpre adicio-
nar ao subtraendo para obter o minu-
endo, N '
" "Resdlvendc pelo.processo aditiws
vo: Tene 4 bombhons,  Juantos bombons
mals necessito para t<r 7 bohbons?

8¢ da subtrag®e¢ quando, em ver-
dade, oz awniores qpresentam uma

. b
-

variedade de caminhcos que levan | Achandp a diferengai Das 6 ma-
4 solugHo de situacBes preblemfthﬂs que  estavam 8bbre g mesa, mamie
ticrs. ‘ ’ - tirou 2, Ficaram bese manSa

E, Backeuser em seu 11vro#“y [y,
"0omo ga ensina & Arituética® A P Y <
phg. 114, dizs "A subtracBo pod é - v

de ser ensinada, ou retirando ) i
unidades as mdmerc maier atéd ob ' A '
ter o menor ou, ao contririo, 0 ) é /
juntande unidades = Bate a2t4 al L

cangar ¢ malorm, -t , o

s o Sy PRI i - BN s
el -k P bed . L L i, S s

ca, pois, § o mais comum no comérein. °
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A iilnetragfo, no sentido horizontal, como o exemplo abaixo, n%o
deve ser demonstrado & crisnca, porque poderia prejudicar a percep¢iio
visaal, levandc—s a uma visflo rdpida de agrupamnento e juntar minuende
¢ subtraends, ' .

00000N0 =~ 000 igual a 0000

Vimos, em nossos trabalhes antoriores, que a eriangn 86 di signi
fiesoBo a precesse nbveo, gquande lhe preporcionamos muitas oportunida=-
des nz sua atividade de auto-descohsria,

Bathexr Swensen aprescnia tr8s processss diferenten para auxiliar
o aluno na aprendizagen da subtracgBo, .

12 Processp de decomposicHe ou por decomposigfio

Coneiste em desagrupar colecBes, "tirar fora" parte da coleclo,
formando a sub-coleclo (colegBes meneres).

Jdabem agui as persuntas:

Quante sebrouw, queniso resitou, quants ricou?

a) Ersm & soldadinhos de chunis, Y cairam, aeentos flcsram de pé?

4 erinage ngunarf os soldadinics e irf eliminando os jue tombaranm,

Suponhanes_que gla tenhe .drdo esta coniiguraefo,

@) 4 . AF S g N

. ot R A P e ,&:
Y ,.1 ! F L "'- ! \t. T \ T
. s ., % bt N

o~ r

b) De 6 o¥0s, 2 foram qubrados. Iusmtos oves intedros sobrarma?

O0O0O0ORBR

@) Tenhe 7 holinhag, Tire 4. Quantas restam?
000 RERR

22 yrogesse peor direrenca ou per comparagHe

 Segunde slguns autores, consiste 8sie processo em comparay cole—
¢Bes que venham dar reszosta Re perguntast :
Qual a diferenga? @uanto mais? Quante menes?

@) Tenho 7 bolinhas. 4 8Ho azuis e 3 vermelhas, Qual a diferenga?
Quanto mais? Uuanto menos? Digor Sual a diferenca entre as bolinkas
azuis e am vermelhas? ' )

0000
000G

b) Se eu ganhazse mais 4 belkfhas vermelhas quantas bolinhas ‘
melhas en teria mals que =8 azuls? ? vez

¢) Jofleminho tem 6 belinhas, Quantas tem 2le menes do que emf

3% Procesas por adicBo ou adlitivo

Delo-se o subtcaendo e o reste Pafa se achar o minuendo. &g
processe oomum na vida real, A Os ficte § o

a ; : ‘ !
g@linhingenhﬂ 3 belgénas. Juantas belinhas mais necessite pura ter §
LTI oo

drossnickle ponsidera ainda esta situsgfias
C1l4udio tem 6 bhhtinhos. D8stes, uns sfe amarelinhes e sutros
tinkoss S0 0 amarvlinhos forem 3, quantos ser8o os nretinhoa?

Pewgunta~ser Jual ¢ melhor processe entre os 3 eitad
: adoa? -
H4 muitas controvérsias entre og aubores, Bajquanto Thamadyke sfip

A

pre

T
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:® o . =B | . ;
nn 9 @ dininuag¥o d@;ﬁinuende oferece a vantagen de ensinaer melhor s }
natgges& de nosse sistema de notagfo dedimal ¢ o valor posicional dos

afmeres © que © sumento do subreaende torma mais fcil a operagfo de
subiraies, cutres auteres opinam pelo processe de comparagﬂ@,

A erienge, nes primeircs anos de estudo, deve apreendsr = sdlucig
nay problemas pelos 3 processos, J4 no 32 ane, pelo vecabulfirie apres-
gentado, a crianga mesma vai optar por um ou oulro caminhss O raciecfs -
nio dcsenwel@e-se com mais rapidez quando ela mesma escolhe 0 seu pre=
cesse matemftico, ' ' iy e

. Bo precesso por decomposgffe, os usutores nBo t8m uma unidade de BF ¢
penganente no que se refere & oliminag¥e, viste encontraimos divergd 5%
eia nes exemplos registrados em suas obras, sem contudo o justificarem.;

" Vejomos o exemplot = Tira 5 de 8 000 C000CO

© ' lepagrufienes senpre para & direita. Supemes ssja esta a razlie por
que algunc: entorss divulguas:a eliminugfo du esquerds para a direita,
Neo enbante, embtores en maior ndmerc d#p praferbfncia pela movimentaglo
em gontrfric. Supfes-e® que assim o fagam, porque o qué Fosla sempro

© . permencee & esquerds, :

. Vimeos que Bmiacknor o Grossnickle, em aay, 1ivros’"Mak£ng Arithme-
ti¢ Heaningful? apresentam o seguinte exemple:x

" Cigudie %inhe 5 bolinhas, perdour3. Oom quantas ficou?
B3B8 00 '

Hota=36 que a eliminag¥o se £8z da osquerda para a direita,

dojn Qlark, CGharlotte Junge e Harold Moser, om seu livro "Growt
in Arithmetic” 3% grau, Jj4 apresentam ambas as formas, poig, no texto
de aluno, ilustira mssim o seguinte problemas '

‘Eliza tinha T oruzeiros, gastou 4§ cruzeirvs, Gom quanto ficou?

REER 00O =

. Nete-se que para chegar ao sfmhole 7 menos 4.igual a 3,0 orianga
pede pensar de vérias maneiras:

- 4 birado de 7 & 3 -
" Y oenos 4 8 3
4 pawa T £ 3 |

® guia de professor, pAg. 25, citam os exemplos abaixos

. 4 mais 1 4dgual a 5 - Q000 main O
1 nais 4 dgual a 5 .88 0000

- S mones 1 igual 4 0000 H
% menow 4 igunl o 3 REE8 O

Vejae=ne, no mesme livre, Bute exemples

- En gof que 3 o 4 a%o B3 loge, 8 menos 5 al a B ¥ im
14ato. U 899 igu 3 B eversibi

Buzwell, Browncll o Samble em: "Ardthmetis We Need®, Guia do
fesser, I grau, plg. 55, registran Bstes exemploss : prO= .

T 60 E i
0.0 0 |

il

C 0o O
o ©o ©

0
0
0

Rem tinhae 6 bombong. §1@ ;ém:u 2, Quantos bembons restam?

y — , _ orton e Gray em seu "Makine .
g " tamotic® I velumo, phg. 242, ilustran aeus
oxemplos Assdfhe 1 de 3 U WS
P60 2 de' § /O R W :
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A graduaco de dificuldades na diregfio da aprendizagem, em subtra
oo, & o fator predominante para unigicar e favorecer a compreensfio do
processe. :
Cabe ao perfessor dirigir bem cada nova aprendizagem e a crianga
vencerdf gradativamente as ebapas com inteliglmcia e uma certa veloci-
dade e precisfo de célculo,

Sangren em "Redy Survey Tests in Arithmetic" apresenta um série d
de testes que, adaptados ao 42 ano, foram aplicades na liscela Anexa ae
Institute de Educagfio, BEi-los:

1%% 2) 23 3) 13 4) 25 5) 204 5) 29 . ') 648

& i BBl R hxg _103 10 _224
8) 191 9Y429  10) 324 11)1708
1l 261, __iss 568

1) Pates bésices

2) Dezena cem lacuna sen empréstime

3) i » 1y com empréstine

L) i 8/ " 8/ "

5) Zere ne minuendo e subtraendo s/ empréstime.
6) * " subtraendo s/ empréstimo

T7) 3 algarismea s/ empeéstimo

8) 3 nlgaﬁiamoa ¢/ 1 empréstimo

9) 3 ¢/ 2 emprésiimes
1033 " e/ empréstime duple
(socorre)

11) Zere ns minuende e empréstime (duplo empréstime com 9 ne subtraene
de = grande dificuldade), |

Exercicies ebjetivades com materiais concretas e vismals conduzem
& abstrag%e de processe mental, A erianga chega A conclusfic de que o
"tirau fora" um minrto fr ums volrgBe nBe modifica a substfincia essene
clal da quantidade,

Bis alguma sugestBest ‘

DESCOBRINDO RUMEROS é a atividade pela qual a crianga subtrai 1
de um‘nﬁmaro dadel Bla verd que subtrair significa "tirar fora®,

Ex, 3 Tira uma helinha! A crianga aprende a mes-
trar o £ate nunérice 5 menos 1 igual a 4, 0 sinal
(=) 8lgni tirar fora", Isto pode seu feito com outras colegBes.

A crianga descobritd que, ao "tirar fora" 1 de um nimere, a res-
pesta & sempre o nimere imediatamente menod, ‘

SCHANDO PAMILIAS NUMERICAS

que & quatre?
4 & 1les3 S8y T e¢2 . & 4 Tanl

1l mais 3 igual a 4 2 mais 2 igual a 4 5 mais 1 igual a 4
90 01 N oo wuN ® EER
4 =1 =3 4 = 2 = 2 : 4 =% =1
Sé1led 562e$3 Sé€4el
563 e 2
eoce oo
® o000 o0 ¢ o e TR
1lmais 4 = 5 2 mais 5 = 5 4 mais 1 = 5
Pmals 2 = 5 4 mais 6 = 10

®oo0oe e 0 6 mais 4 = 10



-10- _
10 - 6 = 4 6000 BEBEHRE
10 - 4 =6 000000 BBER
Biblioegrafia consultada:

]
Making Arithmetic Meaningful — Brueckner e Grossnickle
Growth en Arithmetic — John Clarck, Charlotte Yang e Moser
Making Sure of Arithmetic — Norton~e’Gray:- .- )
Arithmetic we Need — Bueswell, Brownell e Sauble
Anotagdes de aula e material posto A& disposicHo pela professBdra da ca-
deira D, Odila Barros :Xavier. :
Como se ensina a Aritmética —— Everardo Backeuser
Reidy Survey Tests in Arithmetic — Sangren.
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PR@EQCAS DE ENSINO E ARITMETICA OPERAGIONAL

Henry Van Engen
The Elementary School Jourasl

February 1949
Vol XLIX - n? 6

I -~ 08 tr&s tipos das situacBes de subtracgfo.

. 3 eostume, nos livres, fazer uma classificacfo dos chamados ri
pos dg prgblema de subtrag3o em trés espécies: a) o tipo "guanto maig)
b) o tipo qual é g diferenga™; ¢) o tipo "quanto resta, 3

Que hé a respeito desta. tradicional classificac¢Hlo se os aspectos

- operacionais destas tres situagBes s8o "highlighted"?

Cogaidere—ae primeiro o tipe "quante resta". A aritmética operacio
nal pedird que o processo de ensino consista em colocar 4 objetos ante
& cerianga e tirar 1 objeto dom 4. Ent3o, a criang¢a executa, com 8xito
eata operacfo, tirando um objeto de 4 ebjetos. ’

Indo atravéds dests operag¢do, e, repetidamente, através de opera—
¢8es similares com outras colegBes e, ac mesmo tempo, ouvindo as pala—
vras "ge h4 4 14pis e 1 1dpis & tirade, guantos restam? Forma uma ima—
%;Eazgepﬁgggzﬁ?to da crianga, a da eperagle que se refere X situacfo de

EBste procedimento ditade pela aritmétics operacional n8e difere
dOS;Pétidos apresegtados pelos livros derhojec~Ensretanto , alguns 1iwe
Vres colecam maio 8nfase mos aspectos operacionais dests situ
biraclo do que outros livros, ) agdio de su

- " . f ’ ' -

Considere~-se outro exemplo: "Jo%o
: ¢ _ : quer comprar uma bela gu
Cr$l2,00. Xle eccnomizou Cr$8,00. Quante dinheiro Jolo aindsg gegeggifz}n

A Aritmética operacional pede um pmpecedimento di i i i
mo r?presenta.a_figural. Note-se que o zgupe 20 é cemgiiigg ;gici;ldcog
A crianga experiments g operac¢do de comparar 2 colegBes coma as il : .
das, Eventu@lmente, ela pode visualigzar esta comparactio e v3 que ug rg
serb resolvida per reduzir *situac8o de subtracge de “quanto %altz3°e 7



Fige 1 —~ DPROCEHS30 OPERACIONAL DE SOLUGCX0 DE PROBLEMA DB
SUBTRAGCAO DO TIPO "QUANZO SOBRA",

Agora cemseldere-se a solugHo operacional do seguinte problena:
"Joflo tem uma bola que custou Cr$ 12,00 e James tem uma bola que
custon 0»88,00, dual & a diferenca no prigo?

Aqui, novamente, a aritmética eperaciénal exige ¢ mesmo procedi-
mente iniecial Aid&tico come a queh ilustra na figura 1,

A ecolegBle de 8 &, novamente, comparada com a coleglico de 12 e,ago~
ra, a erianga, visualiza esta comparagBo e v8 que eln pode ser feita
reduzinde-a ao tipo "quants restou”,

Note~se gyue, em cade um dos 2 cases em consideragfo, o prorfessor
auxilis a crianga a visualizar a correspondfnein de 1 a 1 da colegRo de
8 com uma parte da colecfo de 12,

Cada ocaso, em que a parte da colegfio de 12 que nflo pode ser celo-
cada correspendendo de 1 a 1 com 4 colego de 8, responde a questfo ou
pergunta: "Quanto 8le necessita a mais de dinheire?" ou Jual § a dife-
rénga no prego? E om cada caso a comparaglc & feita reduzindo-a 80 ti-
po "quanto restu",

A andlise operacional de situagfic aritmética, com referdncia A
suubtragdo, leva a rejeitur a clansificagBo dos 7 tipes de problema e
orienta a classificacflo ex 2 principais tipos: a) o problema de "quauto
resta’? e h) o problema da "comparagio”, . "

B inpertante notar: o gegundo tipo & resolvido operacionalmente,
genelhante 20 primeiro tipo, :

Entretanto, 4 um estudo intermedifrio na visualizaofo da selugfio
opersaclonal do problems "comparacHo” que ¢ o sestabelecer worrespondfne
¢ia de um 8 un entre a coleglo menor ¢ a parte de coleg®o maier,

M2PODOS USADOS PAR:A INUSTRAR A IDRIA DR
SUBTRAGREG |

Se um prefesser focaliga a atengB30 nas oparucBPes de aritmétioa,ia
%o pode remultur em medificagBes significante nos processese de ansing,

Aqulles interessados em aritmética sfo fumiliarissdos com diagra=
mas ¢gomo o da figura 2, uiado par% ilustrar

6~4 o 47/2 e 1’/4 ' :

Agora, o afmboleo 6 - 4 relembra para 3 orianga a verdadeira opera
980 eapec{fica , nomeadamente que, tendo 6 objetos dados, ¢, entlo oo
nar 4 ddate objetes ausentes de 6, obtem=-sec 2 objetos come resto,

Hote~ge que as glustracles da figura n¥e foculigmaran a atengfe do
appendiz sBbre os 6 ohjetos @ nem estRo os ebjetos em posigfo que faci
lite a visualizacfo do preblema "eompaxagBo” em subtraciio, -

A atengfle do aprendiz se transpokfjude 6 8 4 nm ilustragiio,

oo dgﬁém disto, quango glguém tgﬁ 6 maclos e toma 4 delus, as 4 nfio
2T a8 cone uma colegBo ameparada, A 4 mach rL
e 1 e 1y 4 mac®s sfo una parte das 6 ma

Aa ilustragles, como estio reprasentadas, nBo auxiliam a orianga

% eszabelecar 8 inagem de wma operagic que & aceitdvel para ¢ asfmbelo
- -8 )

Semelhantes ilustracBes cuusam confusfo no pensunents do joven

aprendiz, 4 mesma.erftion se aplica pura ilust
sada por 4§/3 = 13/4 P { bura ilustrar a gperagfo simbeli-
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Fige 2 DIAGRAMAS USAD@S PARA ILUSTRAR A 3OLUGXO DO
PROBLEMA SITUACTO: 6 — 4 e 472 - 17/4
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T ABUADA

Reteire aprescnitado pelas professbras-alunas dg ﬂursg.de %upar—
vislio Escelar para o estude da Tabuada. Isolds A, Fanletil = Hadale
na Qe Martins = W, Judith
Mancuse--—idri L, Feiden ~
Lenira B, Grin - Lenira.3, Grin - Zdna M, on

Scherer.

Lstude de grupe

1) Definigfe e lvelucBe Histérica
2; Teorias de Emsino

3)ch erianga

4) 0 prefesser

5) A escela

6) MungBes e Técnica da Tabuada,

TABUADA

Therezinha de Jesus J. Bolzoni

Pref? - Aluna do Cursoe de Super

visfo REscolar, i
: "0 descoenhecimento da tabuada pela maierila dos alunos do curse
secundiric deve nerecer um earinho especial de quantos militan na es:
cela primdria" (Sugestfo apresentad:s no Congresse de Vatem&tica, rea-
lizade em POrte Alegre, em julhe de ZY57)

Has como?!3ss Os alunos db curse secundirie desconhccen n tabua-
da%ese Que absurde! Desde p primeire ane da escolsn primiria se "ensi
na babuada”, L4 nilnes.de"tabuadas! editadas por t8dns as livrarias
do munrde, Afinal & tabuuda é uma ceisa P4cil. % una tabela de cembinag
¢he de algarismes, e, para cada eperagiio, nfle hd mais que 45 combina=
¢8es diferentes, For que, entHo, as criangas nfie apreendem? 3erd que
a‘iﬁ%lﬂ;oati nas criangas? Ou na tabuada? Bstard nes professdres? Nes
método=? :

Encenirames em virios amuteres, de passade e do presente, queixas -
amargas conbra a tabuada,

Humberte de Campes, “ugusto Hayer, Raissa Maritais e eutres dedi
eam uma pégina da histdria de suas vidas As tristes recordacBea que &
tabuada lhes deixou,

"ess GQuande era a tabuada, a tonaslidade era ainda mais triste e
o esftude variava de achrde com a operagfo: deeis,..e uum - trds,deois
e deoie ~ quaatre..." (Humbers de Campes), i



Yoo Jimar, subtrair, multiplicar e dividir, tude isso erz rima
que n#o rimava com 8le, e custou-lhe um esfbrgo doloreso, deixando aY
ranh8es na pele sensivel do amor prdpris.” {(Augusio Meyer) .
| "seo © uso da escola, régia de cantar tabuadas, numa cadénecia 18n
guida e menétona, que, aos pouces, se fazia mec&niga e, por isso in-
consoiente, boa para adormecer, no mormago desfibrante de catorze ho-
rag® (Joflo Teledo). 4

© ",.e AB téblas marcadas tinham de ser ditas repetidas vézes, até
que pudessem ser matraqueadas em orden" (Esther Swendon)

"ses0ugo repetir a tabuada da multiplicagBo e, embora n#lo perceba
de modo algum o conteddo real do que se diz, pressinfo, com uma emegfo
. espantesa, gque se trata de um ensinaments...” (Raissa Maritain)

- entlos” ,
Proouremes analisar’as causas ddsse desgdsto, dessa aversfio pels
tabuada, .
A Sabuada foi, durante muito hempo, mal compreendidr ¢ mal ensina
da, embora houvessa,; como senpre hovve, por parte Qos educadores, a Z
preocupageo de cwaprir suas atyibulcfies du maneira wais perfeita possfis
Velu ‘ ; . ‘ -

Ela era parte de um programa cujas finalidades eram diferentes
das de heje, As deorias filosdricas e psicolégicas, entBo reinantes,ps
regan-nos absurdas no momento mtual., Do mesme modo, ¢ donceito e a for
ma d¢ onainar a tabuada noa parecem anedéiicaes‘hoje. Havina,  porém, co=
~ erfneia entre os princfpios aceitos o o8 mé&todos empregadon,

"A orianga & um homen en miniqtura, Os hogens sBo cavazes de memo
rizar a tahuada e usf-la quanda necessfria; logo, a crianga pode fa-—
zZer o nesme®, '

h - "A atenglo, o racloeinlo, = memdria sflo faculdades e devem gser
- treinadas pele exercfeiec, NWada melhor Tae a tabuada para isso®, "0 co
nhecinento § transmitido®, ‘ -
A mente & t4bnla rasa®. "A letra com sangue antra", "Bnsinemos b
entllo, a tabuada, gritada, cantada, matraqueada, com displisc®ncia,cem
80no, ou, quem sabe, conpalmatdrin atd, O imnortante & repetf-la para
Pixdmla?, '
pez.

Quande, porém, tddas essas teorias cairam terra, houve a desfdrra
dos mestres que tanto haviam sofride com & tabuada, Ningudm mais quis
falaxr nela, e nenhum proressoxr ue se prezasse, deveria valorizd-la,
80b penz de passar peor antiquade, E o resultado foi 8sse, do qual se
queixaram os gongrespistas de Hatemdtices os alunos chezam B escola se
cundéria, entram (e saem, prevdvelmente) nas faculdades, sem serem ga=—
p;zes de realiszar, com rapides e eficidneia, céioulos sdbre as 4 opera
GLa8, ‘ : - -
0 memsnto presente, porém, j4 n#o & de extremismo, Voltamos a enw
contrar o meio %8rro, H2o repudiaios a tobuada, apenas condenanas, poxr
veaes, a maneira de ensind-le, Aceitamos a tarefs da escola como Qe
formaglo integrel. Que se preparem as orjangas pelaivida, para & vidal
8e ne vida presente e nafuturs es rfutos sturn§ticos sfo wuma realidade
por que nie familisrisar a orianga com &lies? For que nde aproveitar ta
des a8 pituagBes que, envolvendo quantidades, podem 8ervir pars o esti
belecémente de relag¥es quantitativas? ' =

¢ memento em que a corianga conheoe nimeros, trabslha com nateri=-
als, 2grupa ¢ desagmupa colecBes, reconhe 3 &
t4 praticande tabagggf ¢ s e conxigurg¢aag numéricas,eg
‘ Ela pede e deve, depois de raconhecer ag quantida '

- @8 ordems, de juntar, tirar, aumentar, diminuig. etoy :2§°123a§2tendgf
dattvgme:te.éh sistematizecfo @as: operagBes, ahe i
» GWambém, objetivo do ensino da aritmdtica s ha -
dfe © rapidez) de cflculo, Runca, porém, p&demos‘ea:syéé:gigz égﬁgiida
de excluaiva ¢ preponderante, A habilidede de cAloulo ad paadss a ser
ebjoetiva, guande a eriangs A4 signivicacfo As operegles;, quande, ao‘la

Aﬁgﬁiggfa h ‘estahegaéimento_de relaflles — quande hé comproensZo mates



- . " :
84 assim aceitamos a tahuada na escola. %, para que ela volte a
ocupar o lugar que lhe & devido, haveremosn de tradazlhar futuramente
junto &s professdras primérias. :

Bibliografia:

Raissa Maritain -~ As grandes amlzades -
fiumberto de Campos - Memlrias
Lourenco Filho -~ A Pedagozia de Ruy Barbosa
- -mgioto-Meybr = Jegredos .da Iaffincia
Jo%p Teledn -~ Didactique Psychologique
Antbnioe D’Avila -~ Préticas Escolares ,
Backeuser -~ Como sze Ensina a acitmétioca -
Erovnell - Como se Aprende Aritmética (Mundo da crianqa - vol.14)
Catharine Stern 8 Esther Swenson ~ Artigos postos & diopesictio pe
‘ la prafesa&ra da uadeiﬁa.

_TABUADA SN 1663 ' P ' :
' , : Extrafdo de 1ivro “resunro de

Prudentes” - Lib . 3 - sratadu I
Ao 1335 ‘

. Maria Tereza Olivaira : :
' Frof® -~ Aluna do Jurso de “uparn

‘ .viaan Recolar. -

OAPITULO SHGUNDO DAS DUAS TABOADAS. PABOADA -ARTIGA.

i 1.1 2 x 2. 3 ¥ .3
-2 2 44 2 2 4 3 2 5
? 3 9 2 3% 6. 3 .3 9
4 4 6 2 2.8 3 4 12
9 2 25 2 5 10 3 5 43
6 6 36 2 - 6 12 3 6. 18
% 7 49 2 T 14 3 7 21
8 8 644 2 '8 16 3 8 24
9 9 =8l 2 9 18 3. 9. 27
0 10 100 2 1 20 3 10 30
4 1. 4 5 r 5 6 1 8 .
4 2 @ 5 2 1lbe 6 2 12
4 5 12 5 3 15 6 '3 18
4 . 4 16 5 . 4 20 6 4 24
-4 5 20 9 5 2H 2 -9 30
4 6 24 5 6 30 6 36
4 7 28 5 T 35 8 . 7 4g
4 8 32 5 8 40 6 8 48
4 -9 36 p 9 45 6 -9 sS4
4 10 40 5 10 50 6 10 60
¥ 1l 7 8 3 8 -9 X 9
7 2 14 8 2 16 9 2 18
7 3 21 8 3 284 9 3 27
8 4 28 8 .4 32 9 4 34
8 5 35 8 5 40 9 "5 40
7 € 42 8 6 48 S B8 - 54
7 T 49 8 7 % 9 T 63
1 8 56 8 8 64 9 8 T2
7 9 63 8 9 172 9 9 81
7T 10 170 8 10 8 9 10 )¢
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CAPITULO SEGUNDO, DAS DUAS TABOADASy; TABOADA [KODERHNA
9 9 81 8 5 40 6 4 24
9 8 T2 8 4 32 6 3 18
9 7 63 8 3 24 5 525
9 6 54 T T 49 5 4 20
9 5 45 7 6 42 5 3 15
9 4 36, 1 5 35
2 7 4 28 4 4 16
et 64 1 3 21 4 3 12
8 7 56 5 6 36
8 6 48 & 5 30 3 3

9

DECLARACR0 DAS TABOADAS

A taboada antiga comegz na primeira coluna, dizendo: hlia ves hum,
he 1, & 2 vdzes dous £Ho quatro, &affi vay continuande pella ordem das

letras. Has netofe § a taboada antiga ferne sd pera meninos de efoela,

pera OB admitirem em que coufa feja conta, & por terem idade pera fe
poderem fujeitar a eftudalla; & qual fe nem deve vzar enbre preffoasuma
iores, affi per preluxa, & enfadonha de eftudar & oomegar por prinaf-
plos j& sabidos, que de £i fe deixam entender, come porque todas as coun
fas que primeiro fo encomend®o 4 memoria, fTicam melhor que as outras,
Pello que, fica clero, que comegando pelle mumero maler que ha 9, veges
nove 81, como comega a taboada maderna, ficaram eftes numeres melher fa
bidos, & vay pouco em e nflo faberem os menores, como r#o duas veges
dous fHo quatra, por fe deix-ram entender por £v.

LA Bt Rl bl bt T Lo Bl Rl ol Al Rt )

CGONCLUSOES DC  TRABALHO _SOBRE RABUADA

. Curap de PormagHio de Téenicos em Supervisfe Ba
colar, -~ Grupo 541 - :

1)~ Dentro do aenceito adual de educaglo e dos objetivos da mesma e des
gbjetivos do ensine da Matepdtica, na Escola Primdria, a tabuada ne
fpgrean ovme um problema iselado,
2)~ & tabmada se impSe eomo una necessidade. NHo basta oriticd-ls ® nem
& possivel ban{~la da escols, pois, embora nflo sendo o dnico, ela 4
§ recurgo inestimfvel pars levar A habilidade de eflonlo,
3)= A precompacfio de professor, na DiregHo da Aprendizagem da Tabuada,
deve 8B%ar prssente em tode trabalhe de sua classe.
4)= A téonioa do aprendizade da tabuads s confunde oom & pPdpria erdien
taoBo da aprendizagem dos fatos bdsices, =
5)= A3 fungBes da tabuada, na escola atusl, sfc as seguintess
@)= favorecer a aquisiglo de habilidade de cAlowlo nesessiria A Bom
lucHo de problemass reals da vida, :
b)= auxiliar, atravée da sistematinagfo feita pela prépria eriangsa,
em momento eportuno ¢ de medo interessade, a orgenizaclo 18giaea
6)= 0, dongnie don fress aritnsbi &
= 0, 4o 0 doa fates aritméticos serd conseguide pelo wus
de materiais manipulativos e grdficos que ggrmitgm & crgaﬁggquigrd
8ituagles de agrupamento e desagrupamento, descobrinde por si mesma
A significag™s e a interrelucHo dos mesmes,
T)= Un fater importante a considerar na aprendizagen da tabuada 6 o tem
pe negessdrio para que o aluns pagss, por si neswo, egtabeleper re
%:ggfa, tirar suas préprias conclusBes, chegande m elaborar sua Bas

8)= A tabuada serd ovrzanigad- pela prépria crianga,

esta tiver compresndido ¢ dominsde os faton bdsina nomRgto e que

QOSe
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MOVIMENTOQ DO LABORATGRIO DE MATEMATICA em }957

LB G B NOBUAS

Obras consultadas

Materiais diversas
Albuns

Felhetos

Testes

JogE}S

Fichas

Revistas
NEHYTA FIGUBIRS
Profe-Aluna de Curse de Supervisle Escolar
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CLINIGCA

v ¥a Clfnica, que funchéha desde junho, no Laboratério de Matemdti-
" ca, 8%0 atendidos alunos das classes Pré-Primdriss que, por apresenta=
rem dificuldades nos trabalhos escolares, necessitam de uma assistén-
cia especinl em que 50 lhes offeregam recurses que lhes pessibiliter ma
ior rendimento. | - | . : : :
Sfe~-lhes aplicadas provas co, finalidade dé diasgnéstioco, destina~
das = verificar se a crianca possui condig¢Bes favordvels a uma hoa™a=
prendigagem em Matemdtica, S
' Poram atendidos, na Clfniga, vérios alunos.
g a XLEXXXXXX - :
XXX XXXZX
VISITAS

Visitaram o Laboratéric de Eatemdtica: . =
Professdras Bolsistas do Centro Regional de Pesquisas Rducacionais

Bstudantes de Engenharia d&a Poténica = S#Ho Pauld

Soenhora de Otere -~ Consulesa da Argentina

‘ Algnaa da Eseola Normal - "3ta, Teresinha" - Taquara
. 2

Fad

wo n - "N, 3, Medianeira? - Bento Gongalves
" ® 8 n _ wgin Tepresinha® - Santo Antbnic
" N " o - "3%0 José" - Pelotas

' Professiras Orientadoras da 5% D,R.B, - Pelotns
Fuine Sraier - Orientadora do Ensine Pré-Primério em Israel .

= 000== |
HORIGIAS DIVERSAS

! - Continmuem as deacsés ab Lahoratdrio de Matemdticas Livros, revis-
tasy ficham, &lbung, folhetos, tradugBes, corpos geométrices, etc.

Fedtura de quadro s8bre PracBes Ordindrias

G8pia do materinl sbbre PragBes Ordinfrias de Gecili Foerster
ros de progas ' : ' .

ConservacBes de glguns matériaia' 5

.

7

Registro do movimento difrio de tBdas as atividades do Laboratérie
Registro das despesas foitas no Laboratéric, com seua comprovantes

Distribulg@c dos materiais em pastas com ¢ respective contrdle e
angtagea, : ' ' | S

ey

Colettness

 Moedas = (Sistena manetério) L

Paspagem de. 8nibus (FragBes Ordinfdrias influinde na vida Gidria
Grevaras - (Utilizadas também no ensino &as'fragﬂes) o }

Oelahbllnﬁ@,éam @.P.O.Ei na-exﬁosiéad de material did4tice, a Di-
regfo de Instituto de Rduoagfé, D, NMARY AGAUAN $I70 Aaou -
) B tdrio de Hasemdtion. ¢ Do , TOF¥, fyanqueou o La=
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