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JUSTIFICATIVA DOS "ARQUIVOS DE MATEMATICA" 

Marianina Preda 

Entre as miltiplas atividades desenvolvidas pelo Laboratério de 
Matem4tica, oitames também s da feitura “- Roletins nos quais eram re 
gistradas as atividndes que af se realizan, 

Partindo da experiéncia concreta de tedos os dias, sentiu-se a 
‘ necessidade de se modificarem estas publicacSes em relac%o ao contetl- 
do das mesmas. 7 ; 
4, any como ac-etperibnetai permite: que “aperfed.coenos,; constantemente, ~ 
a nossa tarefa, indicande novas medidas a serem postas em prd&tica .e 
novos rumos a seguir, a professéra de Diregfo da Aprendizagem em Mate 
m&tica, D, Odile Barros Xavier, jJulgou opertuno imprimir ao ‘Boletim: ~ 
ova -orlentacio- emi que se recolham iniciativas, experiéncias e se re-- 
gistrem assuntes de sentido educativo e cultural, atendendo-se aos ob 
_jetoa gorais e espec{ficos da Matendtica, 

Assim, em sua substituigao, surgen os "Arquivos de Matem4tica", 
tffien especializada, inspirades om uma orientagte técnica e cien-— 
t Ce . , 

Oonsoante os objetives prdticos que determinaram esta Mudanga, 8 
serfo publicados, além de trabalhos desenvolvidos por professb6res, 
profess$ras~alunas, outros nateriais significativos mediante o apro~ 
veitamento das mais variadas fontes bibliogr4éficas, 

Dest’arte, a titulo de colaboragfo, se proporcionaré ao profes 
sor interessato, sugestivo material, enriquecido de novas experi ncias 
com dados e interpretacfes colhidas em fonte autorizada, 

B= 0 0 Om De Om = Bae Dee eee erg | 

ARITMETICA SIGNIFICATIVA . 
EMTRODUCKO AO ESTUDO DA ARITMETICA SIGNIFICATIVA 

ODILA BARROS XAVIER 
Professéra de Niregcfo da Aprendiga 
gem en Mafemdtica e - 
Professira Responsfvel polo Babora 
tério de Katemdtica, - 

I-PROBLEAN A 

Entre o8 problemas que desafiam os educadores, pedindo-lhes solu gto, ressalta-o do enaino da aritmética na Recola Priméria, ” 
Apgs alguns anos dc prdtiaa, de observagho cuidatosa, de estude. e de ¥aflexfe serena, pareda qua, de um modo geral, na Escola Primdria o aluno 6 jogado cedo demais no mundo das abstragies, quando o su mun- do 6 ainda, predominantemente, o mundo do objeto do sensfvel, do tan gfvel, do manugedvel e da ago ffsica — ager, desfazer ¢ refaser ag cousas. Come decorréncia natural desta situagio, surge o grande proble .mat © aluno nfo atinge, como 6 de desejar~se, o mundo das generaliga = goes, ~das seistematizac§es e das conelusSes, B isto por uma rag&o ou muito simples «nfo tendo. podido compreender o mundo Puranonte sinbsei, co, nio tendo podido, oportunamente, pois que lhe Poi exisido prenatu= reaneate, chegar acconclus3es corretas e a Yelagies exatas, o aluno nee moOriZou, mecanizous Foi o seu direito de ato-de®esa em face de exiggn cias que, no momento, nfo podia ounprir de outra forma, § assim os hé= bites maus de pensamento foram Se desenvolvendo e mais legides de nemo ' pigzadores juntamse sos milhares existentes, ” 
Hag, gomo entio a aritmética na “scola Prindria poder4 influir na formagfo de criadores @ pensadores ao in¥és de contripuir para o anmen 

 



to da multidfie de repetidores? =. 
Em *aritmética 3ignificativa’ talves se eneontre parte da respes 

ta. para essu angustiante pergunta, a 

4 SIQGNIFICACAO . 

Atuainente, wa dos capftulés mais sedustores ne ensino da aritmd~ 
tica na Sagola Primfria, 6, sem diivida, o da “Aritmética Significati-~ 
va", Hao se "Aritmétiea Significativa® envelve e possui o educader 
per ma magica sedughe, ela também a perturba, de inicio, por sua pro 

' funda complexidade e pela diversidade de opkiiiges que suscita, opini~ 
Ges cosas, 3s Yasns, acompanhodas das naus coétraditérias o desconcer 
tantes fundementegSes, . ‘ a 

' -O problema da “Aritmética Significativa” aparece sinda ao inicia 
ante neis intricadio e confuso, porque significagho foi adjetivada, su 
surgindo, na. bibliografia referente, exprensSes, como: “Significagtie 
Seoiel", “Significach#e Setruturaliate"”, "Significacte Sporacianal" e. 
até meemo se fala em “fooria Nidlista da Significage"” (que, de pase 
Sagem se diga, nada tem a ver dom a Runsdigese)e Sho oxprenstes repre 
aententor de diversas teorias da significagie em aritmética, thdas 

‘ Glas pretendendo ter alesngade con a focalisacte de aspectos parole 
ais do problema, o preblema tothl: “Aritmética Significativa’, 

Has que @ “Aritmética Significativa’? que se deve entender por 
| Bignizicaghe em eritmética? Ne que elementos depende? Qual on sua con 
trivaighe para a aprendigagem efetiva da Aritmética ne Jacola Primd= 
ria? Gono, entum, orientar @ ensine. da Aritmética? Kasas eo muitas ou 
tras, a8 perguntas que avassalam tede aquéli que se langa a3 -busea ~ 
‘da solugs para @ problema de tel relevingin e transcendincia que en 
polga © edugador, desafiande-lhe a argicia, a tenanidade e o bem sen go . ‘ . . / . . . an 

_ dvgdeia para descobrir es diversos eaminhes que se entre crusan 
-  @,» nflo rave, se chogan, Toneidade para persoverar nacbuset do un rue 

he corto, glare e simples, geome devan sar tedes ss rumnos vordadoliros, 
By fanalmente, bom senso para escolher o yume mais golicitade pelag 
nessag nenhogidades, algo que soja realisivel, 

_ -. Veje»se,ginicilalmentes, o que dis um diolondirie domam s6bre Signs 
Figaghe # POY eX. 9 “Pequono Dicionfrie Drasileira da Lingua Portugue 

 , Serd: mesme neceasério consultar un disionfrie sébre a signi?icsr« . Go de significagte,., ths do conhecimanto de todes? Hecesadrio, tal» Vez, nfo, mas de bom aviso, talvos, sites. VE 14 pelo dicionfrio, 
.. , "Shenificagioc — aquilo que as coisas querem disery sontide dan 
palavraas aquilo que cignificn alguma couse ". — 

_  tivite ben! Nunca 4 tempo perdide reaorrer a um diciondrio, poia, 
se nile af a resposta satisgatéria, condus a outro ddciondiriosg _ Entiio un dicionério especializadas o "Dictionary of Sdueation", de Good, pede servir no nonontes - 

'@ @ @ 2 o Bonde © aignivioagle ~ O8 quais slo comunic: | Poet pabavras ou afnboles, dependendo ao gontextoou oirowastdngiae’” {anain, quando ua dade objate ou situaghe sugare ou mostra aiguma god aa fe extra formas cha Son signi figagho)« oo, ™ " 
- Celaa sugerida conatitui essa signific Keri ; gents , tend cagilo, por exeiples mi- 

Agoka, fageeao falarun sspecialista em Paloelogia, Pac : Exenplos que em sus "Paychéhogie de L*Inteligenos?, page 148, eye, cantel eat eas & Prine eee una relacioe entre um "aignizie . 

de ahgnt Zireda”« 8 . einads (palavras) @ Whe Kank idae - 
(08 trechss que, na Beepiio do Praducho, seguem Yoran oxtr . um avtige de Willian de Brownell a de Honty Van lmgen, Roman an 8,82. 
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evidéneha na bibliografia americana s&bre "Aritmética Significativa 

No préxime "Arquivos" continuard o estudo s6bre "Aritmética Sige 
nificativa". a a mo 

Q PAPER DA SIGNIFICACAO WO. ENSINO DA MATEMATICA 

ne -. WA1Y4am A, Browmell- 
The Elémentary School Journal 

(Janeiro 1947) 

Defininde Significagile. 

Res ‘tines 20 anos, tem aumentado, na literatura sébre ao ensine 
Ga aritmética, « uso das palavras significag%o (meaning) significati~ 
vo (meaningxul) e significativamente (meaningfully). _t 

Para algumas pessoas, Ssses téxmos parecem nada mais do que pala 
vrasg «-meros itens no vacabuldric da educacho elementar noderna,. ade— 
tadas, porque na ccasifie esttc na moda, we 

. Para eutras,: estas palavras servem como ofmbolo de um vago pro- 
testo contra oe que chaman de aritmética Sradicionaul, apesar dekes pou 
co terem a oferecer em substituigze sentio leves intengSed.s 

Para outros, ainda, os tarmos sfe préprios para usar em relacde 
com aS experiénclas de aritmética que surgem das necessidades senti- 
das pelas criangas, Essa terceira modalidade diferente das duas pri- 
meiras, 6 mais decisiva, Implica certas condic#es de aprendigagem, e 
motivagHo, As criangas t8m a oportunidade de usar as suas idéias e ha 
bilidades aritméticas para completar alguna cousa e usar tais idéias - 
@ habilidades para Sstes propdsites, Oo , 

. Devenes, porém, neste ponto, distinguir entre o que chamarei a 
“significaghe de alguma cousa"(meaning of.a thing gor sonemething el- 
se), abreviande entre "significagfo de” e "significacho para", | 

Eu conhego. pouca cousa s8bre a nignificagto da bomba atémica, per 
que nfo tenho os conhecimentos necesafries para a conpreensiic exata,” 
mas pense que sei bastante sébre a significade da bomba atémica para 
oeras couses — para a paz ou para a destruigfo de nossa cultura,por. 
exemplo,. . . Cs A distingfe que estou sugerinde, nfo 6 nenhum subtilisa berbal e 
nem tie poucs um problema tedériac, 

_O-nfie cenhecimente da diferenga antre a "slunificagfo de" eat | 
"“slgnificagfe para" torna diffeil para aquéles que esto interessados 
nO melasranente do ensino da matemf&tica, coneordar sébre os proceasos. 

. Usanes as nesmas palavras, porém, em aentidoe diferente, - 
A terceira modalidade, iste 6, que as eriangas déen Significacfe 

(meaningful) As oxperifncias aritméticas, quando elas usam a aritmebi 
.C& @@ relago As necessidades da vida real — isto se relaciona com 5 *eompreensiio para", 

Por &ste motivo, alguns preferem chamar As esperié@necias aritméti cag significativas de preferéncia "compreensivas", OS ™ Por outro lade, assim como o valor da bomba atSmica & encontrado num sonjunto de cifncias ffsicas, assim as Significacies aritmétiesa sae encontrudas na maten4tica, . - . Apenas nflo ae. encontram na vida @2Arlas onde els (as significas gSes) stlo nermalmente estabelecidas, sen‘to aquales que, noxmalnente, as poasuem, As signifidaghes deven ser porciiradas nag rélagSes matem& ticas de aujeite, dos seua conceitoa, generulizaghes e orincfpica. -
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DOste modo, a crinnga tem uma experéncia de aritmétic a significa 
tiva, quande se encontra numa situag&c que faz sentido mstendtico, Bla 
ae comportsz com coxzpreensio «a respeito de uma situagao quantitativa, 
quando sabe o que fazer aritmbticumente e quando sabe como fazé—loe; e 
possui as compreensses matemfiticas, quando entende atitmética como ma 
tem&tica, 

Em aritmética, ent&o, sisnificagao de pode ser definida como com 
preenstes matemAticas e 6 nesse sentido que a paluvra vai sor usada 
neste artigo, . 

Gu falei de significag3es como se féasem absolutas, como se ale. 
guém tivesse compreensiio completa ou nenhumn,. 

Bm tarmon de aprendizagem, porém, as compreens&es so relativus, 
nto absolutas, HA graus de compreensto, graus que podem ser chamadoes 
extensfo, exatidiio, profundidade, complexidades; e@ o desenvolvimento, 

‘om ecempreensie, tem lugar em qualquer destns dimens8ese 
, Para bem poucos aspectos da vida ou do eurrfeulo, (ineluindo ma- 
temftiea) precuramos levar a compreenstlo a seu m4ximo desenvolvimento. 
Airndsa mais, qualquer que seja o gray de compreensio, que desejamos 
que as criangas tenham, nto podemos levé-las a adquirir téda de uma 
véz, Pelo eontrdrio, paramos em diversos estfgios com diferentes con- 
ceitos, faszemos @ate estAdgio de compreensMo um alvo, mais tarde alme- 
jeres mais alte e assim por diante. 

UMA ANALISE DE SIQGNISIGACKO EM ARITHEREIGA I 

Henry Vam Engen 

The Elenentary School Journal 

Februarg = 1949 

Pazea, 522 - 3264 

" prepésite déste artigo tornar a natureza de signifieagto mais 
precisa do que tem s&do feite em bibliografia referente & aritmética 
nos graus elementares", 

ZEQORIA @SRAL 

    

"Serle apresentados aqui, pare consideragho, sdpente aquéles ele 
mentos que parecem ter particular significaindia para os professires ~ 
de aritmética e que parecem fazer um consistente e légica estrutura”, 

Km qualquer situagio significativa hd sempre trés elenentoa: 
1) && um acontecinento, um objeto ou uma ago, Em tbrmues seraia, hé w “referente™, 
; ne un" imbole "pare ® referonte, 

um “indiv@due" para “interpretar" o simbolo da al 
referindo-se ao referentds Bum MOGs 

asin, en uma situagie aritmética, a frase "1/2 a —_ ’ /2 de uma Rast & 6 
gfmbolo, Oreferante 6 a metado da mag a interprotacho,se significati va, & o ate de cortar ao meio u’a mag, realmente ou om imaginagto, # importante lembrar que o s{mbolo sempre se refere a alguna cousa fora déle, Esta alguma cousa, seja o que f6r, meamo um outro afmbalo estd sujeit dnicamente & caadigto de que so fim Sle conduc: 
ficative ou a una imagem mental, naa a um ato stent 

Deade quando umn sfmbole tom significaghe? " ceacese 
Ste engpetreaoaweeaoerege gus 

gac ” COE CHALO OHH AD HO OERDOE HER HETERO OEDEDF EC EO HOR DEH OREeeOREDEROS ecostersacecasso& CHAR Objeto sho apropriadas determinadas atividades Ne ceeo de sfmbole 4, paita o indivfduo que conpreende o afnbolo, h& , t atividade de diger, "um ese. dois ase tY8G ace quatre", ao Hearne temrd! 
i¢
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que os objetos sho postes de laio com 4 enunciagao de cada palavra. 

H& a imagem mental de quitro ebjetos arrangados, provAvelnente, 

em configuragfe cenveniente, 0 safmbole 4 produz umn disposi¢to men- 

tal (mind=sef) para esta e outras agSes apropriadas para o afimbolo,. 

Esta disposkc&o mental, esta intencSio paba avir 6 a significacfo do 

eimbolo. 4.5 G grifo € da tradutora). 

# importante notar que o sfmgolo preduz, tmicamente, uma inten- 

¢@i para agir e que o “to, @le mesmo nao necessita realizar-seéos Entre 
tanto, se o individuo § levado a demonstrar a significagio ao s{mbolo, 
Geade ont%o a acho se realiza (take place). Sle dis, por exenplo, o 
simbolo significa o ato de colocar de parte 4 ohjetos em seqiéncia,en 
quante as palavras sfc ditas ou que significu 4 pancadas 20 assoalhe,. 
km gutras palavras, $le d4 ums definig&o, por exemplo — um exexple 
de aces que e%o apropriadsas para ayuéle sfmboie, o s{mbolo 4. 

Enquante que, em realidade, o precesss de canmpreense termina no 
eérebro, a cammicechoe dis compteens%e de significactes paricitivaa ter 
mina em ag$es demonstraiss pely indivfduo que manifesta cntender o 
simbolo. 
PHOS HTEHAHAGDHEOHS CAA OTE STEPH TSE OTRAOOCHE TIVE DOAEGCHOFTEHMFTARHEHSTESHHLABEAHEOHHED 

"Em muites dases, partioularmente em aritmética, peluvxan refe= 
retese a agSes, Glas se referem a agrupamentos de objetus, en certos 
casos, & diviso de objetes, em outros, e, ainda, % comparac®o de ob- 
jetos, om outros casos, 

ate conceito de significagtio des s{mbolos abitméticos, referin- 
de-se a ates patentes — coisas que fazexos com us m§os — 6 de impor 
tanaie bdsica para a determinagte do método de instrucio en aritméti= 
Cae 

A inportinela d&ste conéeite da significacto de w: sfmbolo sera 
compreendida melhor depois que fr lembrada que a aritméties se refer 
Fe, primeiranents, hs operacSes e transfornag8es antes do que a clas= 
se, grupos ou espécies de coisas", , 
COSHH HAATAPOROEOH HOTT RT EEHO EFT EN ENDO TEREEEHEEEOEHHO OED HES EDEEORORHORAS 
seveeseencoes& Significacho aritnética, serg ilustrada en sua aplica- 
g%o aes sinbelos 6 + 7 = B3. Deixe-nos presumir que a “‘signi?icacie" 
des sf{mboles 6, 7 § 13 foram obtidas e que a atencto seré focalizada 
na eignificagto da operagie de adigto, 

O indiviaue que compreende a "signivicache" de 6 + T, seré éapaz 
very sefuindo através da realizacio des seguintes atos claros (o 
vert} ¢ ~ 

1) reunir as colegdes de 6 e de 7 ebjetos (pauninios) livres, ete) 
fermande juntas uma colegHo; 

2) reogarnizar a colegio total em ume eolec&o de 16 e uma colegio 
de 3, ow em uma colecHo de 13, 

O indivfdue que teve experiéncias reagrupando colegSes desta ma- 
néira, serf, no fim, capaz de por de lado os ebjetos ¢ visunlizar ag 
operag$es envolvides, Poder~se-4 dizer que Sle tem wna imngem de acho 
estimulada pelo efmbolo 6 + 7+ Esta ace no apareca, na atvalidade, 
maS permanece, de aigum modo, come uma acko pretendida, 

Para ugar as palavras de Gaton, a peasoa nagticipa numa "ativida 
de significativa”, = esta atividade significativa, esta intencfo para 
agir, que o alune deve sentir antes de que possanos dizer que dle com preendeu 6G + 7 ou de que @le.cenhece a signifiencho de 6 + Te. = Gonsiderado déste ponte de vista, o ebjeto total da intnigho ari: 
tmética 6 evidentexente , auxiliar a ordanga a divisar us sistema de” simbeloa que, em certo sentido, 6 representative de um reino de fates «= uma série de opsracgBes sinholizada coma as quais a crinaesa 14 teve experitneias diretsus, Estas operacSes simbolizanns pela polaves Pfalew 
da, pela palavra cscrita, gu em ces de matemdticr, os sfutolox mates 
n&tigos se os primeires instrusentos do eonhecinentos, 
Peer e ESS ee HATE TST STATA OE ET OO HED OH OST O oO EAT OOH TECH RAE R OETA EHD H OES Estas operagSes se referen, predominantemente, nos srceus elonen 
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tares, a atos patentes e imugens adquiridos como resultado de experi-~- 

éneias com ebjetivo de manipulagio. 
Qeeeeteogseseovnrea¥ vse oceans eeneaaagee 

"OperagHo” 6 usada, neste artigo 

bole — uma palavra escrita, um gesto, uma marca no uadro-negre, 

eoeeoowvVeaerseeoevpenveensneeees os eearvoregng gon te 

» para designar o referente de um sim 
ou 

uma palavya falada. Sste referente 6 uma ago considerada alguma cois 

sa realizada junto. 
Assin: 1 mgis em "operag8es" refere-se a atos patentes. Por éxem 

ple: o ate de quebrar uma varinha ao meio é uma "operacto", 

Saeowecae@aaosanogeseenoaceteevrecow anes 

mente nesta discussio, 

gqeooneeaveoeneocevenceuacevdvasna 

eeaveevre eos are eon Penne aoeeeoea Begone e dee 

A palavra"operacho" ou "“operacional" deverd ser usada repetida= 

oesoon orp os ep eragvreoesenaceosecseathtooannanane 

Ne caso de se tormmar desejdvel restringir a discuss%o para o sig 
nificado mais usual da palavra — adicto, subtrag%o, etc. — a conve 
nié@éncia determina o use de fra 
tica", 

fe "as operagées fundamentais de aritmé 

SUBTRAC RO 

Definigae: 

Dada a soma de dois niimeros 
e um déles, precurar o outro, 

A subtragio 6 a eperaco in 
versa & adicilag NBo & processo ~ 
mental simples e ffcil, ao cen- 
trfrio, mite complexo e diffeil 
pararovaprendtaz.i in, 

A aprendizagem da subtracfo 
deve ser iniciada paralelamente 
& du adig&e, porém, ao introdu ~ 
airese @ alger{tmo da subtragHo, 
devem ser separadas até a criane 
ga dar signifiecagto so sinal, 

Desagrupar coleg8es 6 a ati 
vidade por exceléncia, através 
da qual ela compreende, realmen- 
Be ® precerso que estf realiszan 
Oe ; 

4 escola prindria tem se 
prescupade cem apenas um preces— 
86 da subtrag&og quando, em ver- 
dade, os auteres qpresentam una 
variedade de cambnhos que levam 
& solughe de situacdes probleme 

tiers. va 
H, Backeuser em sev Livro |‘ 

"Como se ensina e Aritmética" A 
paigo 114, dias "A subtracfo poa 
de ser ensinada, ou retirando 
unidedes ag natimero maier até ob 
ter o menor ou, ao contrdrio, ~ 
juntando unidades a aste até al 

, 

Irene Ayda ‘Thomé do Amaral 
Professé6ra-aj.una do Curso de Supervi- 
#30 Escolar. 

ux.: 8B m— 5 = 33 ou 5 para 8 
faltam 3, 

_fste Ultimo é o processo aditi- 
vo, estAé muito de acérdoe com a prati . 

Afirmam alguns autores que &ste mods 
de operar nes cdlculos mentais 6 3. i 
mais f4cil e oferece maior seguranga, 

O primeiro exemplo citado rela 
ciona-se com a prépria definic&o de 
diferenca: aqhilo que cumpre adicio- 
nar ao subtraendo para obter o minv= 
endo. 7 
“-- -"Resélvendo pelo. processo aditis 

=| vo: Tene 4 bombons,: Quantos bombons 
mais necessito para ter 7 bolbons? 

Lard 97% 
| 

Achando a diferencar Dag 6 mae 

eee ee ee ee 
meen pe 

Ji¢gas que estavam sSbre a mesa, mame 
tirou 2, Ficaram ..,, macs, 

BiG. 
: 

- t i   cangar ¢ maior", 
Se ee 

i v= 
ca, pois, 6 o mais comum no coméreis, ‘.
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A ilustragfo, no sentido horizontal, como 0 exenplo abaixo, nao 

deve ger demonstrado % crianga, porque poderia prejudicar a percepyHo 

visual, levandc-a a uma visio répida de agxupamento e juntar minuende 

6 subtracnds, 

0000000 — O00 igual a 00006 

Vimes, em nesses trabalhes anteriores, que a erianga a6 a4 signi 

fieagho a processo névo, quando lhe prepercionamos muitas oportunida- 

des no sus atividade de auto-descoberta, 
EBether Swensen apresenta trés processos diferentes para auxiliar 

© alune na aprendizagen da subtracho. 

12 Precesse de decomposiche ou por decomposig&e 

Gonsiste em desagrupar colecfes, "tirar fore" parte da colegho, 
fermando a sule-colecto (colec8es menores). 

Gabem aqui ap persuntas: 
Quante sebrou, quanto restou, quants ficou? 

a) Evam & soldadinhos de chumis, $ cairem, cventos ficnram de p6? 
A orinags agupar& os soldadinies e ird eliminando os ze tombaran. 
Suponhanes que gla tenhe.dado esta conriguragto. 

Or Dw ee eS . 
t + me PR PRO 

! “oo ‘ ‘ ‘ yo ~ . " yo’ » * } “oe _ a me 

b) De 6 oes, 2 foram qubrados., guamtos oves intedros sobrarma? 

OOO OBB 

6) Tenhe 7 bolinhas, Tire 4, Quantas restan? 

000 RAKE . 
22 process por diverenga ou por comparaciio 

. Segunde alguns autores, consiste éste processo em comparar cole= 
gSes que venham dar resrosta As perguntast 

Qual a diferenga? Quanto mais? Quante menos? 
@) Tenho 7 bolinhas, 4 alo azuis e 3 vermelhas, Qual a diferenca? 

Quanto mais? Quante menos? Digo: Qual a diferenca entre as bolinkas 
amie e@ as vermelhas? 

0006 
006 

b) Se eu ganhasse mais 4 belithas vermelhas quantas bolinhas ver 
melhas eu teria meis que ss azuis? , - 

G6) Jeferinhe tem 6 belinhas, Quantas tem @le menes do que au? 

32 Procerse por adicho ou additive 

Dilo-se @ subtrrende e o reste para se achar o minuendo, SItcte 6 9 
Processe comm na vida real, 

‘ &@) Tenhe 3 belinnas, 2uantas belinhas mais neces é holinkas? aan a essite para ter 5 

LTV o0 
G@vossnickle considera ainda esta situagha: | 
Gldudio tem 6 bhhtinhos. Dastes, uns she amarelinnes e wutros 

tinkes, §o 9a amarelinhos foren 3, quantos serfe os pretinhos? 

Peygunta-set Qual @ melhor precesae entre os 3 citados? ~ 
H4 muitas controvéraias entre oa auteres, Baqguanto Thoradyke afir 

pre



' .permanece & eaquerdt, ! 

ma que a dininuago do minuendo oferece a vantagem de ensinar melhor a 

naturese de nosse sistema de notagfo dedimal ¢ o valor posicional dos 

nineres @ que © aumento do subreaendo torma mais facil a operagHo de 

subbraic, outros auteres opinam pelo processo de comparaghos 

A erianga, nos primeiros anos de. estudo, deve apreender 2 sblucig 

ney problemas pelos 3 processos, J& no 32 ang, pelo vocabulfrio apres= 

gentado, &@ crianga mesma vai optar por um ou outro caminhde 0 racloeci= - 
nie desenvelve-se com mais rapidez quando ela mesma escolhe o seu pre= | 
sesso matemftico, = ' . . os ef 

Ho precesso per decompos#§M%e, os autores nfo tém uma unidade ao | 

penganente no que se refere A oliminac&e, visto encontrarmog diverging) 
eig mos exemplos registrados em suas obras, sem contudo o juetificaren,', 

 Wejemos o éxemplo: = Tira 5 de 8 000 ©0000 | 
‘. Mewagrafenes senpre para @ direita. Supemes seja esta a razte por 

que alguns: enteres divalguen.a eliminagio du esquerda para a direlta, 
Ne entante, eatores em maior nimero d&p preferéncia pela movimentagko 
en gontrario. SupSes-se que asain o fagam, porque o que Festa sempre 

_ . Yamos que Bruackner ¢ Grossnickle, em seu livros "Halcing Arithne= 
tig leaningful? apresentam o seguinte exemple: 

@lfudie finha 5 bolinhas, perdour3, Com quantas ficou? 

BEB OO 
Rote=-se que a eliminacto se féz da esquerda para a direita, . 
dojn Glark, Charlotte Junge e Harold Moser, em seu livro "Growt 

in Apithnetic" 32 grau, j& apresentam anbas as formas, pole, no texto 
de aluno, ilustra assim o seguinte problema: , 

Eliza tinha 7 orugeiros, gastou 4 crugeiros, Gem quanto ficou? 

BRHE ooo 7 

. Neteese que para chegar ao sf{mbolo 7 menos 4 igual @ 3,4 orianga 
pede pensar de varias maneiras: , 

| & thrade de 7 63- 
 § menos 4 6 3 
- & pava 7 8 3 
“Foe 4 igual a 3 . 

_ §e guia do professor, pag, 25, citam oa exemplos abaixos 
_ 4 mate 1 diguel a 5 9000 mais 0 

2 mais 4 igual a 5 O.meis 0000 
. § mones 1 igual 4 oc000 8.’ 

§ menos 4 igual a 3 Res Oo 
, Vejaese, no mesmo livra, Sete examples 
ane Bei que 3 2 4 afi 85 logo, 8 menos 5 igual a 3, 8 8 revorsibi~ Lidate, 

Bagwell, Brownell o Samble emk “Arithmetis Ye Need", Guta a 
Lesser, 32 grau, phge 55, registxran Sstes oxemplos: .* ° Pron 

Too 3   

    

| o 66 
0,6 0 000 
9:0 9° 0 8 oO 
* Snes oe de 2 snes 5 2 4 | Be ao5 
#en tinke 6 bombons, Blo comeu 2. Quantos bombens restan? 

4 . ° orton e Gray em seu * a Sg oe Making Sure of ar 
e thmetio® I volume, p&g. 242, ilustran ceus 

fone 2 de’ 3 /C-—  



Je 

A graduacto de dificuldades na diregfo da aprendizagem, em subtra 

gfe, € © fater predominante para unigicar e favorecer a compreensfio do 
precesse. ; 

Gabe ao porfessor dirigir bem cada nova aprendizagem e a crianga 

vencer& gradativamente as ebapas com inteligéncia e uma certa veloci- 

dade e preciste de cflculo, — 

Sangren em "Redy Survey Tests in Arithmetic" apresenta um série a 
de testes que, adaptados ao 4° ano, foram aplicados na liscola Anexa ao 
Institute de Educagio, Bi-los: 

1)~5 2) a 3) 13 4) 25 5) 204 5) 29) 0 7) 648 
4 rela pe Ban 14 103 10 224 

8) 191 9)429 10) 324 +=) 1708 
12 261 “188 568 

1) Pates bd&sicos 
2) Dezena cem lacuna sem empréstimo 
By ace * * com empréstine 

t 4) tt af nw a/ vw 

5) Zero ne minuendo e subtraendo s/ empréstimo. 
6) “ © gubtraendo s/ empréstimo 
7) 3 algarismea s/ enpréstimo 
8) 3 algarismos c/ 1 empréstino 
9) 3 . c/ 2 enpréstiimos 
10}3 e/ empréstimo duple 

( socorre) ; 
11) Sere ne minuende e empréstimo (duplo empréstime com 9 no subtraene 

de — grande dificuldade). . 

Exercfcies objetivades com materiais concretas e visueis conduzem 
& abstracie de processo mental, A erianga chega & concluste de que o 
“tirean fora" um mimrto fr ums volrofoe ne modifica a subst&ncia essene 
cial da quantidade, 

Bis alguma sugestBest 

DESCOBRINDO NUMEROS € a atividade pela qual a crianga subtrai 1 
de um mimero dadol Ela ver4 que subtraix significa "tirar fora", 

Exe% Tira uma bolinha! a crianga aprende a mes= 
trar o fato nunérice 5 menos 1 igual a 4e O sinal 

(—) signiffgme"tirar fora", Isto pode seu feito com outras colecBes, 
A crianga descobritd que, ao "tirar fora” 1 de um néimero, a res— 

pesta 6 sempre o niimero imediatanmente menor, 

@CHANDO PAMILIAS NUMBRICAS 

Que 6 quatro? 
4@ le3 & 6 2 € 2. 4 |€o Feed 

    

1 mais 3 igual a 4 2 mais 2 igual a 4 5 mais 1 igual a 4 

ooo o 5 eo 82 ® Ban 

4-13 4-222 4-3e2l1 

5é1le4 562e3 5é4e1l 
563 e2 

©oe@ oe 

® oeeo0e0 eo eae eevee 0 
1 mais 4 = § 2 mais 3 = 5 4 mais 1s § 

3 mais 2 = 5 4 mais 6 = 10 

@o0@e eo 6 mais 4 = 10
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Making Arithmetic Meaningful — Brueckner e Grossnickle 
Growth en Arithmetic — John Clarck, Charlotte Yang e Moser 
Making Sure of Arithmetic — Morton-e" Gray: 1. ; 
Arithmetic we Need — Bueswell, Brownell e Sauble 
Anotagdes de aula e material posto A disposigfo pela profess6va da ca= deira D. Odila Barros ‘Xavier. 
Como se ensina a Aritmética — Everardo Backeuser 
Reidy Survey Tests in Arithmetic — Sangren. 
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PRATOCAS DE ENSINO BE ARITMETICA OPERACIONAL 

Henry Van Engen 

The Blementary School Journal 

February 1949 

Vol XUIX - n2 6 

I- 0s trés tipos das situag8es de subtracHo. 
. EB costume, nos livros, fazer uma classificag%o dos chamados "ti- pos de problema de subtracHo em trés espécies: a) o tipo "quanto mais): b) © tipo "qual é a diferenga™; c) 0 tipo "quanto resta", ’ 

Que hf a respeito desta. tradicional classificago se os aspectos _ Operacionais destas trég Situagdes sHo "highlighted"? 
Considere-se primeiro o tipo "quanto resta", A aritmética operacia | nal pedirg que o processo de ensino consista em.colocar 4 objetos ante _ & crianga e tirar 1 oebjete dos 4. Ent&o, a crianga executa, com &xito esta Operac&o, tirando um objeto de 4 ebjetos, ’ Indo através desta operacdo, e, repetidamente, através de opera- ¢Ses similares com outrasa colecSes e, ao mesmo tempo, ouvindo as pala vras "se h& 4 l4pis e 1 l&pis & tirade, quantos restam? Forma uma ima- quanto semen da erianga, a da operacHe que se refere % Situagdo de 

Este procedimento ditado pela aritmética Operacional nBo difere Fos métodos apresentaios pelos livros de:‘hojes*Entretanto » alguns liwe colecam maio @nfase aos aspectos operacionais desta situa bhragéio do que outros livros, . 980 de “= Ssim, se um tem 2 pedacos de fita e pergun¥a: "Qual 6 a difer de comprimente?” A natural operag%o é aquela de colocar uma fita sdbre. a outra para ver quante a fita mais comprida se excede além da fita mai mais curta, Esta operacde serd a mesma que os tipos cldAssicos de proble mas expressm: “Quanto de fita eu tenhe a mais?” e "Qual 6 a diferenca 

Considere-se outro exemplo: "Joo t 3 quer comprar uma tola qu Cr$12,00. Ele economizou Cr$8,00. Quanto dinheiro J0% ainda necesaitag® 

das. Eventuklmente, ela pode visualizar esta com E 
PparacHo e vé 3 serb resolvida por redugir *situacio de subtrac#e do "quante falters. °
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Fige Ll — PROCESSO OPERACIONAL DE SOLUGXO DB PROBLEMA DE 

SUBTRACAQ DO TIPO "QUAN70 SOBHA". 

Agora comueidere-se a solucHo operacional do seguinte problema: 
"Jefe tem uma bola que custou Cr$ 12,00 e James tem uma bola que 

custou 0788,00. Qual @ a diferenca no priga? 

Aqui, novamente, a aritmética eperacional exige 9 mesmo procedi- 
mento inicial did&tico come a que! ilustra na Zigura l, 

A colegde de 8 6, novamente, comparada com a colegio de 12 @,ago~ 
ra, & crianga, visualiza esta comparago ¢ vé que elx pode ser feita 
reduzindo-a ao tipo "quanto restou", 

Note~se que, em cada um dos 2 cases em consideracho, o professor 
auxiida a crianga a visualizar e correspondéncia de 1 al da colechoe de 
8 com uma parte da colecke de 12, 

“Cada caso, em que a parte da colegfo de 12 que nfio pede ser colo= 
cada cerrespondendo de 1 al com a colecto de 8, responde a questo on 
pergunta: "Quanto Sle necessita a mais de dinheire?" ou qual 6 a dife- 
renga no prego? BE em cada caso a comparagtio 6 feita redugindo-a a0 tie | 
po "quanto restau", 

A anflise operacional de BituagHo aritmética, com referSnoia & 
suubtragho, leva a rejeivar a elassificag&o dos % tipos de problema e orienta a classificaclo ex 2 principais tipoa: a) o problema de "quaute 
resta"? e b) © problema da "“somparagio”, 

EB inportante notar: o segundo tipo é resolvido operacionalmente, 
senelhante ao prineiro tipo. 

Entretanto, 4 um estudo intermedi4rio na visualizagfo da solugie 
operational do problema "comparagto” que @ o estabelecer oorrespondén= sia de um a um entre 4 colegio menor e a parte de coleg%o mater, 

H@PODOS USADOS PaRA IWSTRAR A IDRIA DE 
SUBTRACKO 

8e um professor focaliza a atengao nas speraches de aritméties,1a to pode regultar om medificag8es significante nos processeso de Ansinds 
Aqu@les interexsados em aritmética so famililariszados com diagra- mas gomo o da figura 2, ugado parg ilustrar 

6-4 @ 4°/2 217/4 . 
Agora, o afmbole 6 - 4 relembra para a orianga a verdadeira opera go espec{fica , nomeadamente que, tendo 6 objetos dados, oe, entfo tex nar 4 désate ebjetes ausentes de 6, cbtem-se 2 ebjetos como resto, Noete-se que as Alustrag3es da figura nfo fovalizaran a atengfie do appendiz sibre es 6 objetes e nem estilo os objetos em posigfo que faci lite a visualizactio do preblena "comparagfo"” en subtractio, - 4 atengile do aprendiz ge transporgade 6 a 4 ne ilustragio, to Porta disto, quando algudn bem 6 magfos e toma 4 delas, as 4 nfo 8 a8 come uma colec&o separada, As 4 mack ots oriwinaig. ¢ p 4 macs so uma parte das 6 ma 
Aa ilustractes, como estio representadas, no auxiliam a erianga a oojabelaver @ dnagem de uma operagio que & aceitdvel para o afmbelo 

- e 

Semelhantes jlustrac8es cuusam aonfuske no pensenents do joven aprendia, 4 mesma erftica se aplica pura i 
apyendia if s a9 p a pura ilustrer a operaciic simbolie
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Fig. 2°  DIAGRAMAS USAD@S PARA ILUSTRAR aA 3O0LUGXO DO 

PROBLEMA SITUAGHO: 6 - 4 e 442 - 17/4 

O00 9009-0000 

OOO0Od-0G 
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PARUADA 
Reteire eprescntado pelas profess6ras-alunas do Curso de Super= 

viste Escoler ii 0 ganhas da Tabuada,. Isoeldy A. Pauletta - Nadale 

nf. Q, Martins = We Judith 
Manecuse---iori i, Feiden + 

Lenira 5. Grin - Lenira.3, Grin - Sdna M. jon 
3 Scherer, 

Estude de grupe 

1) Definigte e ivcelucte Histérica 
2 feorias de Ensino 
B)c& erianga 
4) 0 professor 
5) A escola 
6) Func@es e Técnica da Tabuada, 

PABUAD A 

Thereginha de Jesus J, Bolzoni 
Pref! - Aluna do Curso de Super 
visflo Escolar, a 

"0 descenhecimento da tabuada pela maieria dos alunos do curse 
Bsecundfric deve nerecer um carinho especial de quantos militan na esg- cela prinéria” (Sugestfo apresentadn no Congresso de Matemftica, rea~ lizade em Parte Alegre, em julho de 2957) 

Has come?!s3% Os alunos dv curse secund4rie descenhccen a tabua= 
Gavese Que absurde! Desde g primeire ano da escola prim4ria se "ensi 
na tabuaia". Hid wilnSes.de"tabuadas! editadas por tédes as livrarias 
Ge tiundo, Afinal a tabueda 6 uma coisa f4cil, £ uma tabela de cembinag ge de algariomes, a, para cada eperagio, n&e hé mais que 45 combinas 
gbes diferentes, Por que, ent&o, as criancas n&e apreenden? Sera que Po est4 nas criangas? Ou na tabuada? Bstaré nos professdres? Nes m ee? 

Encentrames em vérios autores, do passado e do presente, queixas anmargas contra 2 tabuada, 
Humberte de Campes, 4uguste Mayer, Raissa Maritais e eutres dedi cam uma p&gina da histéria de suas vidas hs tristes recordactea que & tabuada Lhes deixou, 
"eee Quando era a tabuada, a tonalidade era ainda mais triste e @ estude variava de acérde com a eperacte: deeis,..¢ uum = trés.deois e doois ~ quaatro..." (Humbere de Campos), ‘
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“veo Shmar, subtrair, multiplicar e dividir, tude isgo era rina . 
que nfo rimava com @le, e custouelhe um esf6rco doloraso, deixanio ar 
ranhSes na pele sens{vel do amor préprio,." (Augusto Meyer). 

. “,eo © uso da escola, régia de cantar tabuadas, numa cad@ncia 14n 
guida e monétona, que, aos pouces, se fazia mecfnica e, por isso in- 
conseiente, boa para udormecer, no mormaco desfibrante de catorze ho- 
vas" (Joo Teledo). 

 §44e As t&btae marcadus tinham de ser ditas repetidas v8zes, até 
que pudesyem ser matraqueadas em orden" (Esther Swenson) 

",asOugo repetir a tabuada da multiplicago e, embora nfo perceba 
ae modo algum o conteiide real do que se diz, pressinto, com uma emecHo 

. espantoesa, que se trata de um ensinaments..." (Raissa Maritain) 

; enthas~ - 
Procuremos analisar’ as causas désse desgisto, dessa aversfo pela 

tabuada,. 
A tabuada foi, durante muito sBempo, mal compreendida ee mal ensina 

da, embera houvesse, como sempre hovve, per parte dos educadores, a 7. 
pee aeae de gwaprir suas atribuictes du maneira mais verfeita pessf}* 
V@le . . ‘ 

Kla era parte de um programa cujas finalidades eram diferentes 
das de hoje. As teorias filosdficas e psicolégicas, entHo reinantes, pa 
recemnos absurdas no momento atual, De meane mode, 6 donceite e a for ma d@ enginar a tabuada noe parecem anedéticas*hoje. Havia,: porém, com 

 er€meia entre os princfpios aceitea @ o8 métodos empregadony 
"A corlanga 6 um homey em miniqtura, Os homens so capazes de memo rizay a tamada e usf-la quanda necess4ria; logo, a crianga pode fa-" zero neame", — . o "A atengfe, 9 cactoefnio, 2 mamérin sf%o faculdades que davem ser 

| treinadas pele exercfcio, Nada melhor yae a tabuada para isso", "0 coq 
nhecimente § transmitido",. 

~ '. A mente 6 t&bula rasa’, "A Letra com sangue ontra", "Bnsinemos , 
entie, a tabuada, gritada, cantada, matraqueada, com displigeéncia, com SONG, Ou, quem sabe, cdnpalmatéria até O imnortante 4 repetf-la para Pixdela", 

pox, 
Quando, perém, tddas essas teorias cairam terra, houve a desforra dos mestres que tanto havian sofride com a tabuada, Ninguém mais quis feler nela, e nenhum professor ue se prezasse, deveria valoricd-la, sob pena de passar por antiquado. Eo resultado foi 8sse, do qual se queizaram os cengressistas de Matemftica: os alunos chegau & escola se cundaria, entran'(e saem, prevavelmente) nas Paculdades, sem serem gan 

ree de realizar, com rapides e eficiéncia, cdhoulos sdbre as 4 opera 
@6e 

. : oS a 
-O memento presente, porém, j& nfo é de extrerismo, Yoltamos & ene contrar 0 meio térco, NAo repudiamos a tabuada, apenas condenanos, por venes, a maneira de ensinf-le, Aceitumos a tarefa da escola come de _ formagio integral. Que se preparem as Griangas:pelaivida, para a vidal Se na vida presente e nafutura ea futos aturméticos so una realidade por que nie familiarisar a crianca com les? Por que niio aproveitar ta das a8 situagSes que, envolvendo quantidades, podem servir pare o esta belecimente de relagSes quantitatives? - © memento sm que.a crianga conhece mimeros, trabalha con m t als, 2, 2 © des c frien a4 » agrape e Sateen colecdes, reconhece contigurac3es nunéricas, es 

Ela pede e. deve, depois de reconhecer ag quantida -a8 erdens, de juntar, tirar, aumentar, diminuir, ete, Soe decaan ender Gativanen toy sistenatizacHo édas: operagdes, a e Grae 
» Gamben, objetivo do ensino da aritmétiea a ha “ die © rapidez) de cAloulo, Nunca, porém, pademos coneideneas ferette de exelusiva @ prependerante, A habilidade ade cfiewle af pagsa a ser ~ ebjotiva, qnande & erianga dé signivicacte ha eperacSes, quando, ao la el, i ~ a 

 nabdons’ h estabegsciments de velafdes = quando hd comproens8o mates
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36 assim aceitamos a tabuada na escola. ™, prra que ela volte a 
ocupay o lugar que lhe 6 devido, haveremos de trabalhar futuramente 
junto 4s professéras priméxias. 

Bibliografia: 

Reaissa Maritain ~ 4s grandes amizades . 
Humberte de Campos - Menédrias 
Lourenco Filhe = A Pedagogia de Ruy ‘Barbosa 

- -fugisto-Meybr ~-Segredos .d& Infancia 
Jo%e Teledo ~- Didactique Psychologique ~ 
Ant6nio D’Avila - Prdticas Escolares 
Backeuser ~ Como we Ensina a acitmética : 
Fxownell «~ Gomo se Aprende Aritmética (Mundo da erianga. ~ vole14) | 
Catharine Stern 8 Esther Swenson =~ Artigos postos & dispesiche Pe 

, la profesabra da Vadeita. 

_ZABUADA EM G6 : 
Extrafde de Livre “Resoure. de _ 
Prudentes".- Jib : 3 = -sratade lt | 
Arie 1663" 
Maria Tereza Oliveira - : . 

’ Prof@ ~ Aluna do Jarno de Super= 
| wise Hscolar. 

GAPLTVLO SHGUNDO DAS DUAS TABOADAS, | BABOADA “ANTIGA, | 

    

  

i hoo. 2. 1 2. 5 a6 3 
2 2 44 2 2° 4 3 2 5 
3 3 9 2 3 6, 3 ..3 9 
4 4.146 2 4 8: . 3 4 12. 
5 9 25 2. 5 10 3 § 25 
6  § 36 2: 6 2 3 6. 18 
3 or) 2 7 #14 3 7 a1. 
8 8 644 2 & 16 5 8 24 - 
9° =. 9 Bl 2 9 18 3. 9. 27 

10 10° 100 2 16 20. 3. 10 30 

4 L. 4 3 reg 6 1 8 
4 2 8 5 2° lDe 6 2 12. 
4 3 12 5 318 6 ‘5 38. 
4 =. 4 16 5.4 20 £46 4 24 
4 5 20 5 5 25 § 5 30. 
4 6 24 5 6 30 6 36 
4 7 2B 5 7 35 8 7 42 
4 8 32 5 8 40 6 & 48 
4 9 36 5 9 45 6 - 9 54 
4 10 «46 5 10 50 #86 10. «60 

¥ 1 7° #48 2 8 9 1: 9 
7 2 14 8 2 146 #9 2 is 
7 3 2. 8 > 284 4g 3 27 
g 4 28 8 4 32 9 4 36 
8 5 35 8 > 40. 9 °5 40. 
7 6 42 8 6 48 9 6. 44 
7 7 #49 #8 7 56 9 7 63 
7 8 56 8 8 64 9 8 72 
7 9 63 8 9 72 9g 9 a 
7 #4 7 #8 i0 8&0 9 10. iC 
 



  

mL 5- . 

CAPITULO SRGUNDO, DAS DUAS ZABOADAS; TABOADA KODERNA 

4 

81 8 5 40 6 4 24 
T2 8 4 32 6 2 18 
63 8 324 5 25 
94 7 
45 7 
36, 7 
2 7 
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PECLARAGCRO DAS TABOADAS 
A taboada antiga comega na primeira coluna, dizendo: hia veg hum, 

he 1, & 2 vézes dous ffo quatro, &affi vay continuande pelle ordem dag 
letras. Nas netefe § a taboada antiga ferne sd pera meninos de efcela, — 
pera o8 admitirem em que coufa feja conta, & por terem idade pera fe 
poderem fujeitar a eftudalla; a qual fe nem deve vaar entre peffoasuma 
iores, affi per preluxa, & enfadonha de eftudar & somegay por prinaf- 
pios j& sabides, que de fi fe deixam entender, como porque todaa as cou 
fas que primeivo fe encomendfo 4 memoria, ficam melhor que as outras, 
Pelle que, fica claro, que comegando pelle numero maior que ha 9, vYezea 
nove 81, como comega a taboada maderna, ficaram eftes numeros melhor fa 
bidos, & vay pouce em fe nilo faborem of menores, como fae duas vezes ~ 
douse £80 quatre, por fe deix-ram entender. por fy. 

OO a og gt AM ees 

CONCLUSOES DC TRABALHO SOBRE TABUADA - 

_ Gurgo de PormagHo de Técnicos om Supervisfe Es 
colar. ~ Grupo 541 

1)= Dentro do conceito atual de educagie e dos objetives da mesma e des gbjetivos do ensing da Hatem&tica, na Escola Primaria, a tabuada no 
Bpsrec:: oye um problema isglado, 

2)~ & tabuada se impe como uma necessidade, Nilo basta oritiod-la e nem 6 posafvel banf~la da escola, pois, embora nfo sende o Unico, ela 4 6 reaurgo inestimfvel, para levar & habilidade de edloulo, 3)=— A preogupaofe de professor, na DiregHo da Aprendigagem da Tabuada, eve ‘prssonte em tode trabalhe de sua classe. 4)~ A téonica do aprendigudo da tabuada se confunde com a prépria erien tage da aprendizagem dos fatos bdsices, ” 3)~ Ag fungSes da tabada, na escola atual, silo as seguintest @}- favoreser 6 aquisigo de habilidade de cfloulo necessdéria A BO- iug#o de problemas reais da vida, 
b)= saxiliar, através da sistematizacto feita pela prépria orianga om momente eportuno e de node interesaade, a orgenizacho légiea 

6)= 0,dontnio dos fates aritnétd & « 0, do 0 dos fates aritméticos seré conseguide pele us ée naterlais manipulativos @ grdficos que pernd tam & oriangeneteor Situagtes de agrupamento e desagrupamento, descobrinds per ei mesma & Significag”s @e a interrelacho dos WesNOS , Neo Un Lator importante a considerar na aprendigagen da tabuads 6 o tem pO necessério para que o aluns ressa, por si mesmo, estabelecer re iagses, tirar suas préprias SonclusSes, chegande a elaborar sua ta> Ra 
8)= A tabueda serd organisads pela prépria crianca 

eeta tiver compreondide « dominade os fates basiew em que



-16- 

MOVIMENTO DO LABORATORIO DE MATEMATICA em 1957 
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CLIENIC A 

¥ Wa Clifnica, que -funchoha desde junho, no Laboratério de Matemati~ 

"gay so atendidos alunos das classes PréPrimfrias que, por apresenta~ 

rem dificuldades nos trabalhos escolares, necessaitam de uma assistén- 

cia especial em que se lhes oferegam recourses que lhes possibilitem ma 

ior rendinento. 
Sfie~lhes aplicadas provas co, finalidade de diagnéstico, destina~ 

das a verificar se a crianca possui condig8es favoréveis a uma boa”a- 

prendisagem em Matematica, oo 
' Poram atendidos, na Clinica, vdrios alunos. 

ee R®exEXKXEX : : 
xKxEKEXXxXX) 

VISITAS 

Visitaram o Laboratério de Natemftica: 

Professdras Bolsistas do Centro Regional de Pesquisas #ducacionaia 
'Estudantes de Engenharia da Poténica « So Paulo 
Senhora de Otero ~.Consulesa da Argentina _ 

| Alunas da Escola Normal - "Sta, Teresinha™ - Taquara. 
. w ane " = "NH, 9, Medianeixa® - Bento Gongalves 

cr + 5  * | *8ta,Teresinha" - Santo Ant&nio 
* , " " - "S8o José" ~- Pelotas — 

| Professtras Orientadoras da 58 D Rs. - Pelotas 
Puine Sraier ~ Orientadora do Ensine Pré-Primdério em Israel . 

me O00 ma 

NOTICIAS DIVERSAS 

{ - Gontinuan as doagtes ao Laboratério de Matem&ticas Livres, revis- 
tas, fichas, Albuns, folhetos, tradugSes,. corpos geométricos, ete, 

eseren ena: 
    

Fettura de quadro s8bre PragSes Ordindrias | Red ty 
Q6pia do material sébre Pragtes Ordindrias de Cecili Foerster 

roa de pregas 
ConservacSes de alguns materiais . 

Z RED OP eh Oe a WET SP ance aE whe OH wD wa wo OE 

Registro do movimento difrio de tédas as atividades do Laboratérie 
Registro das despesas feitas no Laboratério, com seus eomprovantes 
Distribuigto dos materiais em pastas com o respectivo contréle oe 

anotagSea. . = 

ben te ee: 

  

Celetines: 

- Meedas = (Sistema ménetério) 
Pasaagem de. Onibus (FragSes Ordinérias influinde na vida didria 
Gravuras.- (Utilizadas também no enaino das fragtes) —_ 

‘Sees eee ck 

  

Celabbvania oom 0.20.8. na exposigfo de material diddtico, a Di~ 
regtie de Institute de Rducagtd, D, MARY AQAUAN FIZ0 “ _ 

r beratérie de Matemftica, Oo TOFP, franquoou o Lan 

o
n


