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APRESENTAGCAO

Buscando enfatizar o papel social da escola como ele-
mento de acesso do aluno ao conhecimento - instrumento de me-
lhoria da qualidade de vida -, a Secretaria da Educagao e Cul
tura, através da Unidade de Pesquisa, Supervisao e Orientacao
Educacionais, oferece a professores € especialistas em educa-

cao o presente documento, elaborado a partir dos resultados de

experiéncias de testagem do documento "Diretrizes Curricula-
res Ensino de lo Grau - Educagao Geral -
dades", desenvolvidas no periodo de 1982-84,
ries de 20 escolas de 19 Delegacias de Educacao, envolvendo pro

Supervisores de Escola e de Delegacia.

Curriculo por Ativi-

a a a =
na 1=, 2= e 3- se

fessores, alunos,

Almejamos que O presente documento sirva de referén-

cia para a organizacao de um curriculo que atenda a aspiracgoes
e necessidades de alunos € comunidade e possibilite o desen-

volvimento de pensamento critico-reflexivo.

veny Elisa Borba Almeida,

supervisora Técnica.



INTRODUCAO

Esta proposta curricular foi elaborada como uma tenta-
tiva de ajudar os professores, supervisores escolares, orienta
dores educacionais e outros profissionais da educacao na tare-
fa de planejar o curriculo das séries iniciais do ensino de 1o
grau, de acordo com os interesses, necessidades e aspiracgoes

do aluno, da escola e da comunidade da qual a escola faz parte.
Este documento caracteriza-se por apresentar:

"Fundamentacao Geral da Proposta Curricular para O

Ensino de 19 Grau";
- "Consideracoes Sobre o Curriculo por Atividades";
- "Metodologia Para o Curriculo por Atividades";

- "Focos, Propdsitos e Objetivos do Curriculo por Ati-
vidades e respectivo detalhamento através de conside

racoes tedricas e sugestoes praticas".
g P

A proposta Curricular agui apresentada nao & um modelo
a ser seguido rigidamente na forma e na segliéncia apresentadas;
entretanto, se constitui num todo significativo, uma vez gque as
idéias que a embasam mantém estreita relagao entre si na propo

sicao da pratica pedagdgica.

Uma proposta curricular, como expressao das convicgoes
pedagbgicas da escola, evidencia-se através da acao gue nela se
desenvolve e do clima de convivéncia ai existente. Assim sendo,
se a concepcao administrativa assumida, se a dinamica da super
vis3o desenvolvida forem coerentes com os principios que pro-
fessores e alunos vivenciam na sala de aula, cria-sé um clima
favoravel 3 consecucao dos objetivos educacionais. Caso contra
rio, se as referidas concepcoes forem antagonicas, o processo

educativo ficara prejudicado.



Cabe, ainda, dizer gque o presente documento foi refor-
mulado a partir da critica dos profissionais envolvidos no pES
cesso de testagem das Diretrizes Curriculares no periodo com-
preendido entre 1980 e 1985, que, com sua pratica, puderam co-
laborar com o enriquecimento e aperfeigoamento desta proposta

de ensino para as séries iniciais do 19 grau.

Essa reflexao da pratica pedagdgica na sala de aula
exigiu a realizacao de novos estudos de teorias sobre educacao,

gue, atualmente, sao objeto de discussao entre os educadores.

SECAO I

FUNDAMENTAGAO DA PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO DE 19 GRAU

A educagao & um processo continuo e permanente que ocor
re a medida que o homem adquire e aprofunda o conhecimento, de
senvolve e organiza o pensamento, assume-se e situa-se no meio
em que vive. Ela envolve toda a experiéncia humana em seu sen-

tido mais amplo.

A formagao do conhecimento é determinada pelas ativida
des humanas e pelas experiéncias decorrentes dessas atividades.
Na pratica, isso se traduz pela exploragao do meio ambiente. EX
plorar o ambiente significa manusear os objetos nele existen-
tes, perguntar pelos fatos sociais e pelos fendmenos naturais,

analisa-los e opinar sobre esses elementos da realidade.

O conhecimento se da na relacac direta com a realidade
objetiva: explorando, desenvolvendo e aprofundando as possibi-
lidades de interagao com o meio. E assim que se desenvolve O

processo educativo.

A atividade e a experiéncia humana traduzem-se, também,
pelo desenvolvimento e pela organizacao do pensamento gus atra
vés da percepcao dos fatos exteriores, da reflexao sobre eles
e da critica dos mesmos, levam a pessoa a tomar decisces em seu
contexto, fazendo opgoes, criando situacoes e assumindo suas po

sicoes e escolhas.

Por causa disso, deve-se salientar que o conhecimen-
to ndo & s& a teoria enquanto saber elaborado. E,tamb@n, a pra
tica, a agao desenvolvida pelo homem na sua vida em grupo, con
servando o meio, ampliando-o em termos de seu adequado aproveil
tamento, ao mesmo tempo em que preserva-o € transforma-o atra-

vés do seu trabalho.

A relacao da teoria com a pratica forma a unidade do

conhecimento. Isso se d& num processo continuo de relagao e trans



10

formacao da realidade.

Na escola, a forma de se aprender o conhecimento se

faz por esse processo global, isto &€, pelo conjunto de diver-

e a
utilizagéo do conhecimento. Durante esse processo, pode ser vis

sas operagdes tedricas e praticas que levam & aquisicao

ta a aprendizagem como uma tarefa constante, permanente e nao
como algo gue termina quando o aluno deixa a escola. Através
desse processo, empregamos o conhecimento nao apenas como in-

formagoes, mas como uma forma de aprender.

Dai decorre a dinamica da educacao: ela @ um continuo
movimento diretamente envolvido na construgéo da cultura e
F g

conseqlientemente, da histdria, uma vez gue a cultura & um pro

duto da interacao homem-homem e homem-meio.

A cultura, portanto, & fruto das acoes humanas.Ela sur

ge da atividade humana no decorrer do tempo, formando a histd
rias =

A histdria &, entdo, produto dessa "interacao" social

em se : 5 . o . _ . _
U sentido mais amplo. Assim, o sujeito da histdria & o

homem, n3 .
r N0 o homem apenas na sua individualidade, mas junto

com todos og homens,

E nesta dimens3o da histdoria que esta inserido o alu-

no. Ele & 3 :
e agaiite ‘da ‘sua educagao e esta constantemente atuan
do em sey Contexto,

Estando inserido o aluno dentro de sua época, dentro

de seu ;
grupo, necessariamente devem ser dadas oportunidades pa
ra de : N
qUe desenvolva sua capacidade de pensar. E pensar envolve re

fleXéO 3 1 - . _ _
» analise, sintese, conclusao, critica, decisao, criagao.

A = .
educaQaO cabe, portanto, propiciar gque o aluno parti
Cipe com - i B
p ©S outros na construgao da realidade social, influen-
ci i
ando seu meio e dele recebendo influéncias.

D . . -
este modo, a crianga, ao ingressar na escola, &, an-
tes de tudo,

um sujeito historico num processo de atuagao so-
cial.

Nao & TR . _
aoc e um individuo passivo, capaz apenas de repetir, sem
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reflexao e sem critica, a carga de informacoes gue recebe do
ambiente que o rodeia. Dai, a necessidade do professor consi-
derar o aluno e a realidade em que ele vive como O referencial
para o ensino. Por isso, O ensino deve propor situacoes de apren
dizagem para que a dimensao histdrica do aluno se evidencie e

para que a atuacao social se realize.

0 professor, face a esta realidade, deve utilizar-se
dessas informacdes a respeito do aluno. Ao formular as situa-
coes para o ensino, pode organiza-las a partir das sugestoes
contidas na proposta Curricular agqui apresentadas, adequando-
—as & realidade do aluno, desde ©O curriculo por Atividades até
a 82 série.

F preciso, portanto, levar em conta que, ao formular

as situacoOes para o ensino, O contelido nao deve ser tomado en

quanto topicos de uma matéria, colocados de maneira estanque

e compartimentada numa lista tida como programa curricular.

O conteldo &, pois, © conhecimento que, por sua vez,é&
produto da cultura e da histdria que se dao concomitantemente.
Logo, o contelddo sd & assimilado se sao propiciadas ao aluno
aquelas condigoes que lhe dZo possibilidades de desenvolvimen

to do pensamento reflexivo-critico.

Isso significa que o ensino gue nao parte da realida-
de do aluno torna-se um conjunto de generalizacgoes, em que &

teoria e pratica permanecem separadas.

Assim, por exemplo, de nada adianta o professor propor
o desenvolvimento do pensamento reflexivo-critico para seus
alunos, se nao lhes permite expressar sSuas idéias, evidenciar
seus sentimentos, emitir seus julgamentos. Da mesma forma, de
nada adianta ao aluno memorizar conceitos, como, por exemplo,
de democracia, se, na sala de aula, na escola, enfim, em todos
os momentos de vida em grupo, nao evidenciar o comportamento

democratico. Também de nada adianta constatar a necessidade de

preservar & natureza, se o aluno nao agir de modo a corrigir

os erros praticados pelo homem, que justifica tais erros pela
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necessidade de acompanhar o progresso tecnoldgico. Ainda, de
nada adianta realizar estudos sobre nutricao e sua relacao cam
a salde, quando, no bar da escola, nao sao oferecidos aos alu
nos os alimentos que lhes sao recomendados pelos professoresT
Mais: de nada adianta o ensino das regras de transito, se es-
sas regras nao forem vivenciadas com adequacdo pelos alunos e

se os adultos que rodeiam a crianca nao orientarem seu compoxr
tamento. B

Assim, o pensamento reflexivo-critico, explorado, de-
senvolvido e aprofundado, é fundamental para toda educacgao. E

o que possibilita ao aluno ser pessoa atuante no seu meio am-
biente.

E = -~
fl€cessario que o aluno perceba que a acao sobre

o
meio deve 5 .
: Ser: planejada de modo que se possam prever os re-
sultados. ;
;7 avaliada para que se constate o produto, que, DOY
sua vez,

g3z deve ser distribuido para que todos dele possam usu-
ru -
1r de forma justa e eqliitativa.

Porte . = 3 a
! rtanto, a realizacao do homem nao € um processo des
Ntinuo e Al N
solitario, mas um processo continuo em que ele par

ticip
a com : — -
7 OS outros homens, posicionando-se de forma critica
ante
OS elementos com os quais interage.

Ae S Do
ducacao & esse processo abrangente e dinamico.

E ne :
SSa perspectiva social que se insere a

7 "Proposta
4r para o ensino de 1o grau".

Curricy
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SECAO II

CONSIDERACOES SOBRE O CURRICULO POR ATIVIDADES

O Curriculo pode ser considerado como o centro da ati
vidade escolar e a partir dele & que a escola realiza a funcao

que lhe é propria.

A formulacao de um curriculo envolve o estabelecimento
de intencgoes ou propdsitos e modos de operar que expressem O

sentido que se pretende imprimir a atividade educativa.

Essas intencdes ou propdsitos poderdo constituir  um
verdadeiro referencial para a organizacao do curriculo e para
o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Para isso,
deverio apresentar-se organizados, segundo um ponto de vista
que satisfaca, principalmente, as seguintes condigoes:

- apoiar-se na compreensao dos interesses e das neces
sidades dos alunos a partir das consideracgdes socio

—economico-culturais do meio onde a Crianca vive;

- vincular a pratica pedagdgica com a vida em socieda
de;

- evidenciar relacoes com as teorias que possam funda
mentar adequada e consistentemente o trabalho do pro

fessor.

Este documento de Proposta Curricular aqgui apresenta-
do & um documento-base que contém principios orientadores pa~
ra planejamento e desenvolvimento do curriculo de cada escola,
visando atender &s peculiaridades regionais e as condicoes €
necessidades do aluno e da comunidade onde a escola esta inse

rida.

Com o objetivo de organizar esta Proposta Curricular
para as séries iniciais do ensino de 19 grau - curriculo por

atividades, adotou-se Focos que dessem origem a propositos de
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conteudo significativo. Para isso, tomaram-se como referéncia
as necessidades humanas basicas que se constituem na fonte mo

tivadora das realizacgoes individuais e sociais.

Este documento propoe que o ensino se desenvolva a par

tir do enfoque de necessidades humanas basicas, quais sejam:

- a necessidade de interagir com os outros seres huma

nos nos grupos familiar, escolar e comunitario-

- a necessidade de sentir-se seguro no ambiente em que

vive;

- @ necessidade de conhecer e compreender a realidade
circundante;

- @ necessidade de se expressar criativamente para
- be

atuar no meio em que vive;

- a necessidade de receber e expressar afeto no convi

vio com outros homens.
Assim sendo, o Documento propoe cinco grandes Focos:
- Integracao Social;
- Seguranga Fisica;
- Instrumentalizacido para o Conhecimento;
- EXpressao Criadora;

. Afetividade.

Cada i e c
; Foco se desdobra em dois ou trés Propositos a
da Propdsito se desg & et s, com exce-
esdobra em dois ou t jetivo
res Db
¢ao do Foco Afetividad i ’ ’ e—
. ade onde sao explicitados principios g
rais gue ori r nsin ndiz m com m
q lentam o processo ensi o-aprendizage omo um todo

No desenvolviji i i
' vimento da maioria dos Objetivos sao introduzidas
as seguintes perguntas:

n
. Em - . .
que consiste esse Objetivo?", onde se procura ex

plicar o que esse Objetivo significa no todo do Do-
cumento.
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"O que fazer para desenvolver o gque se propoe nesse

Objetivo?", onde se pretende lembrar ao professor
procedimentos que ele pode introduzir no seu traba-

1ho.

"Que situacoes de experiéncia facilitariam o alcan-

ce do que se propde nesse Objetivo?", onde se pre-

tende dar sugestdes ao professor que acrescentara

outras situacoes, segundo as necessidades e caracte

risticas de seus alunos;

Concebeu-se que esses Focos poderiam ser trabalhados
em seus Propdsitos* ou Objetivos*;, através de Unidades Vitais

- forma de trabalho que considera a inter-relacao existente en

tre interesses, necessidades e possibilidades dos alunos € a

realidade concreta em gue eles vivem.

Essas unidades de ensino-aprendizagem, selecionadas a

partir do diagndstico de necessidades, interesses, disponibi-

lidades e limitacoes dos alunos no contexto sOcio—-economico-
-cultural, pretendem proporcionar a eles o acesso ao conhecimen

to, através do desenvolvimento dos processos de observagao, re
flexao, criacao, julgamento, comunicacao, convivio, coocpera-

3o, decisao e acao.
G

A presente proposta para o desenvolvimento do Curricu

lo por Atividades foi elaborada tomando como referéncia O sé-

guinte conceito de atividade:

"Atividade, como categoria curricular, € uma
forma de organizacao que utiliza as necessida
des, os problemas e interesses dos alunos Cco-
mo base para selecao, orientagaoc € avaliagao
das experiéncias de aprendizagem - necessida-
des, interesses e problemas esses que deverao
ter origem nas areas de vida pessoal, nas re-
lacdes imediatas pessoais-sociais, nas rela-
cdes sociais-civicas e nas relagoes economni-
cas que sao as fontes para a sua selecao ...

(Parecer CFE 4833/75 (Doc. 181:76)

- Expressa uma finalidade de ampla abrangéncia;db
jetivo geral; intencgao.

**Objetivo - limita a abrangéncia do Propodsito, indicando aspec

tos a serem considerados.

*Propositos
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B, ainda mais, que:

"nas atividades a aprendizagem far-se-a prinei
palmente mediante experiéncias vividas pelo pro
prio educando no sentido de que atinja graéki:
tivamente a s tematizacio de conheciﬁmnitos“

Parecer CFE 853/71 (Doc. 132:16 CFE
5 : 6) e P 2ce
4833/75 (Doc. 181:76) eeer

A Propos i - =

posta Curriculir gue estd sendon agui apresentoda

ao considera . " ¢
r o aluno em sua realidade social, abrange as maté

rias de Educacs ; ~
25 3 dgac Geral - Comunicagao e Expressao, Estudos
cials e Ciencias -

So-
configuradas em Focos citados anteriormente

zar,lu):ngzgao de F?c?s se deve a preocupacao de nao enfati-
i por atividades, o conceito de matérias. @ inten
g:or fle.Sta~PrOposta de Curriculo por Atividades, desprender—s;
» Su?mls§ao @ programas de ensino pré-estabelecidos. Essa preo
Sipfgao fica evidenciada desde a selegao dos Focos até a pr0p:>
Zaz:; :inzzzzretlza—los por meio de unidades ce ensiju}-apreruiz
s ' fadas como formativas e witais onde o conteitdo s&;
g€ das situacdes concretas vividas pelos alunos. g

As unid .
ades de eénsino-aprendizagem assumem O cxtréter-dQ

unidades "vitaig"
ais
r POrque exploram fatos ou acontecimentos dgy

ropri i
propria vida, que s
sar,

G € exXpressam através da maneira de ver, pen-
ntir e i - . ]
a91ir da propria crianga. O professor trabalh g

com as situacoe
S ia
Wit € de experidncias apresentadas pela crianga, de
a que ela
as reelabore em conjunto com os colegas, in—

ternalizando-a
s e
estabelecendo novas relagoes de vida ou rely

¢oes vitais. Esse
S Processos de reconstrucio do conhecimentg

realizado pela crj
p Tlanca produzem novas aprendizagens.

O ensino en
focado a partir das necessidades basicas do

aluno favorece a g1 : ~
S El Oballzagao, cuja principal caracteristica agquy
icar-se ¢ = ' ~
°M a propria vida do aluno, de onde s3o inse

ridos os conheci ,
mentos pertinentes aos materiais de ensino.

Naaao dO -
' .9 pProfessor do Curriculo por Atividades, o en
sino globalizado se realijgz - &
a através de unidade de ensino-apren
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dizagem, envolvendo as situacoes de experiéncias vividas pelos
onde os professores, alunos,
diretores

alunos no contexto sodocio-escolar,
supervisores escolares, orientadores educacionais,

trabalham juntos para alcance de propdsitos e objetivos comuns.

Essas situacOes, relacionando teoria e pratica, dizem

respeito a um ou mais dos cinco Focos propostos: Seguranga Fi-
sica, Expressao Criadora, Instrumentalizacao para O Conhecimen
to, Integracao Social e Afetividade.

Esses Focos desenvolvem-se, necessariamente, de forma

relacionada, porque sao parte de um todo significativo: as ne-
cessidades humanas. Em sua operacionalizagao, cada um deles con
t8m Propdsitos ou Objetivos que podem concorrer para o desen

volvimento dos Objetivos dos demais FoOcCOs.

Os ¢inco Focos listados, como ja foi dito, desdobram-se
em Propdsitos que, por sua vez, sio detalhados em Objetivos, pa
ra os gquais sao sugeridas situacgoes de experiéncia que incluem
os conteldos para a formagao do aluno.

Levando em conta que "todo o processo natural bem rea-
lizade & global" (STOCKER, 1964, p. 207) , esta Proposta de Cur
riculo por Atividades nao se propoe a reagir contra as maté-
rias de ensino que constam na legislagao do Sistema de
Brasileiro, mas se fundamentam na concepcgao de que:

esta constituido de
o cognitivo se inicia
ades difusas, nao ar
iculam paulatinamen-
totalidade bem es-
64, p. 207)

Ensino

" ... o espirito humano
tal maneira gue O process
com a percepcgao de totalid
ticuladas, que logo se arti
te para chegar finalmente Aa
truturada e articulada" (STOCKER, 19

Assim congiderando, nestas Diretrizes focaliza-se o de

senvolvimento do processo ensino-aprendizagem, a partir de si-

tuacdes reais de vida, tal como sao exemplificadas nos itens re

ferentes a cada um dos Focos.

"A crianca nada sabe de disciplinas, nem de di
ferentes ramos do saber. O mundo & para ela um
grande todo e trata de orientar-se precisamen-
te na totalidade do mundo, e nao lhe importa se o que
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chamou seu interesse pertence as ciéncias na
turais ou qualquer outra ciéncia". (STOCKER,

1964, p. 205)
Esse & o modo de a crianga ver o mundo - por percepcoes
globais, totais. Esta idéia & um dos fundamentos do ensino glo
balizado, que faz das situagdes reais de vida do aluno o cen-

tro das unidades vitais.

Essas unidades constituem a forma como os contetdos cur
riculares - conhecimentos, habilidades e atitudes - podem ser
tratados nas situacdes de ensino-aprendizagem,

tal como é suge
rido nestas diretrizes. 1

O desenvolvimento integral do aluno podera ser buscado

a medida que for atingido o que se propoe nos Objetivos e Pro-

PSR

o)
E_EiEQE €m que se expressa cada um dos cinco grandes Focos. Ie
to
quer dizer que o desenvolv1mento de uma unidade vital deve-

ra . I
Visar a um ou a varios objetivos. Da mesma forma, qgualquer

d
Os Objetivos propostos podera ser atingido, apds a vivéncia de

Uuma
Ou de varias "unidades vitais"

Levando em conta que a matéria ou objeto do conhec1ﬂmn1

to est3
a8 contido nas experiéncias mais simples da vida do hamen,

O pro
Professor, no ensino globalizado, dinamico,

dimentog dldathOS

NO universa],

através de proce

faz emergir a matéria como fato ou fenodome-

Entao, o conhecimento surgira da experiéncia inteira gq

aluno, i
PO1S, no momento cm que estiver vivendo as SJJnJagoes tra

zidas por
: p ele mesmo e Oorganizadas pelo professor em 1n11dades
Vitadse

s » @ crianca poder3 estar realizando aprendizagens das my
- =

rias
bPrevistas no Sistema de Ensino de 1o Grau,
O nome de cada matéria.

saiba ou nag

Cabe ao professor, no Curriculo por Atividades, diri-

ir o en
g sino de forma didaticamente assimilavel para o aluno,

de
sde a eéxploracao de fatos, objetos, idéias e fenomenos, atae

o
momento de sua sistematizagdo, bem como conhecer os

vrinci
pios logicos organizadores da matéria de ensino.

19

Do mesmo modo, cabe ao professor conscientizar-sede que

.0 Curriculo por Atividades, tal como é proposto neste Documen-

to, resulta da integracao das matérias de ensino por ser ele

desenvolvido em situacoes globais, compativeis com a capacida-
de de pensar, de agir e de sentir do aluno das séries iniciais

do ensino de 19 grau.

Pode-se observar que a exPlicitagéo dos Objetivos se faz
através de perguntas facilitadoras (exemplos: Em que consiste
esse Objetivo? O que fazer? Que situacgoes de experiéncia facili
tariam o alcance do que se propoe nesse Objetivo?), para o de-
senvolvimento dos Propdsitos de cada um dos FOCOS. Isto podera
ajudar ao professor na compreensao do que pode fazer com os alu

nos para explorar ou criar situacdes de experiéncia que propi-

ciem apropriacao, construgao e reconstrugao de conhecimenta e

desenvolvimento de habilidades através do Curriculo por Ativi-

dades.

De acordo com a concepgéo de ensino dinamico, globali-

i e a di
a aprendizagem do aluno so podera ser medil

zado agqui expresso,
ido e do modo que

da de acordo com o que estiver senco desenvolv

: iaca nida-
estiver sendo desenvolvido; desta forma, a avaliacao na uni

. 1 i i r
de vital deve ser organizada de maneira a S€ constituir em par

te integrante do processo ensino-aprendizagem.

Dizer que a avaliacao faz parte g BRQeEsE0 e

no desenvolvimento de um
aliacao com as mesmas caracte

ando ©O ensino-gpren

i i e a unidade vital,
dizagem significa que,

devem ser previstas tarefas de av

risticas das tarefas com que se esta process

. o et i i i i r
dizagem. Essas tarefas de avaliagao tem a finalidade de indica

£ 14 essos que es
ao aluno, a seus familiares e ao professor oS progress q S

alcancados em todos os momentos e areas trabalha
jetivos em desenvolvimento

tiverem sendo
das para atingir os Propbsitos ou Ob

durante o ato de ensinar e aprender.
No caso da utilizacao de instrumentos de avaliacao do
deve-se ter o cuidado de empregar, de cada vez, um uUni-

aluno,
co instrumento gue inclua itens referentes a cada um dos aspec



20

tos que estiverem sendo trabalhados.

O aluno, instrumentalizado pela leitura, pela escrit
pelo calculo, pelo conhecimento dos fendmenos naturais e e
ciais, através da participagao global, devera progredir tcs)Cj
nando-se capaz de acompanhar, posteriormente, o desenvoivinm;;

to éri i
das matérias que integram o Curriculo por Area de Estudo

3

De acordo com a proposta de Curriculo
expre .
pressa neste documento, sugere-se gue O Processo ensino-apren-

dizagem i . . . .
g se realize mediante o desenvolvimento de "unidades vi-

21

SECAO III

METODOLOGIA PARA O CURRICULO POR ATIVIDADES

DOr Atividades

"n . .
unidade vital" se caracteriza por:

Surgir de necessidades, interesses € disponibilida-

des reais dos alunos e de influéncia do ambiente que

Oos cerca;

ter origem em situacao-problema, acdes, fato ou acon

tecimentos significativos para OS alunos;

ser pertinente a um ou mais Focos, discriminados pa-

ra o "Curriculo para as Séries Iniciais do Ensino de

10 Grau" neste documento;
acontecer por meio de experiéncias tao significati-
lunos o grau de motivacgao

mento de aprendiza

vas que despertem nos a e

as acgoes necessarias ao desenvolvi

gens efetivas;

em seu desenvolvimento, uma ordenacgao, se

apresentar,
ades da crianga, nu

guindo os interesses € possibilid
s com significagao para o aluno,

ma seqglidncia de agoe
jca do conhecimento, bem

tendendo a uma ordenacao 1069

racao entre as situacdoes de experién

como a uma integ

cia que a compoem;

ser direcionada para o alcance do que se propoe nos

Objetivos e nos propdsitos que integram Os Focos des
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ta Proposta, fazendo fluir, a medida que se for tor

nando possivel, os contelidos das matérias: Comunica

cacao e Expressao, Estudos Sociais, Ciéncias Natu—

rais e Matematica;

- abrir caminho para a descoberta de outras

necessida
des, interesses e disponibilidades,

a serem atendi-
das por meio de novas unidades (conforme
coes sobre Curriculo por Atividades"

te documento) .

"Considera

, Secao II des-

Esta metodologia supde a criagao de um clima democra-
tico que favoregca uma auténtica e natural convivéncia de alu-

no/aluno;—aluno/professor, tornando-os capazes de promover o

desenvolvimento de uns e de outros, bem como de promover o de

senvolvimento da comunidade escolar e social.

Para a montagem de uma unidade vital devem ser utili-

?adas informagoes ji existentes a respeito da comunidade, da

€scola, dos alunos, em termos de expectativas, necessidades,

in 2 Q i 7 v 3 3
teresses ¢ disponibilidades, o que encaminhara o processo sn

Sino-
1no-aprendizagem em direcao a uma avaliacao que tenha a fun-

¢ao de diagndstico.

De posse desse material, o professor selecionari

0s s , =
alunos temas, idéias, situagoes-problemas,
tivas; poders3,

com
agoes significa

também, aproveitar fatos, acontecimentos e in-

dagagoes importantes para o desenvolvimento de um processo de
ensino-aprendizagem global.

Dessa metodologia global se originardo uma ou mais u-

nidade itai
S Vitais, cuja execucao podera ocorrer de forma sucessi

va ou
Ou concatenada, ou poderd funcionar como sub-unidade de

uma unidade maior,

A determinacao dos objetivos para essas unidades

vi-
tais decorrerd, em parte,

do grau de realidade contida nas mes
mas, devendo o professor recorrer, sempre gue necessario, ao
Quadro da Secao IV deste documento.

75
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As situacOes de experiéncia surgidas a partir de "inte~
i S a s
resses, necessidades, preocupacgoes dos alunos serao explorada

e . i ; -
em aula, de acordo com os objetivos educatlvos educacionails ¢

: i incipi asi : aca ismo
se tém em vista, tendo como principios basicos: acgao, realismo,

concretude, globalizacao.

3 = . . . - . ue
Na organizacao das unidades vitals, € importante gq

os alunos e professore i de experien
P s escolham aquelas situacoes P
i ue prestem para o inicio, o desenvo vimento e a
cia g me lhor se pr ) , d

culminancia dessas unidades.

a i ao
A realizacao dessas unidades constantemente sugere

i iliza-
professor e aos alunos a busca de novos meios a serem uti

e até
dos durante o trabalho na sala de aula. Esses recursos,

i i i ionados
mesmo uma tecnologia mais sofisticada, devem ser seleci

i i a i ida.
a partir da realidade onde a escola esta 1nser

& necessario prever

Na estruturacao da unidade vital,

i a " do" e,, especialmen
e organizar a avaliagcao da mesma como um to o K

v i s pro-
te, a avaliagao do desempenho dos alunos, determinando Os p
7

T ; i
cedimentos, recursos e criterios a serem utilizado

= i £1 8 ob=
O professor devera estar atento, verificando se O

' 3 i i l 3 + 0 =

alunos

isso nao
mantém interesse durante a execugao da unidade.

curar a causa € fazer rea-

ocorra, O professor necessitara pro
i i sucesso.
justes imediatos, para garantir um ensino com
i os alunos gues
ApbSs o término da unidade, o professor € ; ques
i i rificando a va-
tionarao os pontos positivos e 0OS negativos, Ve
] i { ficando se €s
lidade dos objetivos propostos, verifi

3 is os elementos no-
est3o sendo atingidos ou nao e por gue, dud

ses objetivos

; i de e quais os obje
v i volv nto da unida
O0s gue surgiram no desenvolvime J

os em outras unidades, dando,

tivos que necessitam ser mantid

continuidade ao processo ensino-aprendizagem.

assim,

Correm, ao mesmo tempo, IO processo de educagao, a agao
14

de ensinar, a acao de aprender e a agao de avaliar. Nao ha mo-
r 4

mentos distintos, pois, como em qualguer situagao de vida, pres-
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supoem atos de avancar e de recuar, segundo as condigoes que
professor e alunos tiverem para se porem em harmonia com os ob

jetivos das unidade vitais em desenvolvimento.

A avaliacao deve ser um processo essencialmente educa-
tivo e nao um processo coercitivo, com a obrigacao de fixar uma
limitagcao. Deve ser um processo que sugere ao professor e alu-
no que reflitam sobre as condigoes, necessidades, , pPoOssibilida
des e limitagoes, para a reformulagao e a reorganizacao inmuii;
ta do processo ensino-aprendizagem, com vistas a

preventiva ( RIC GRANDE DO SUL , 1980,
/i)

recuperacao

Area de Ciéncias, P-.

Nesta concepgao, incluindo tanto aquele que aprende co
MO aquele que ensina, a avaliacao propde-se a aperfeicoar o de—

Seénvolvimento do aluno e do professor. No caso de essa funcao
de avaliacao nao ser alcancada pelo reforco do processo

P€racao preventiva do aluno)
ta-

(recu
, cabe ao professor atende-lo e orien
lo com atividades especificas (recuperacao terapéutica). As

Sim, trabalhando com o aluno nos objetivos nao atingidos, po—

dem ser evitadas a reprovacao e a repeténcia, fendmenos que ca
facterizam, a ineficicia do sistema de ensino.

Sugere-se que a avaliagéo se movimente como um meio de

diagnosticar e de realimentar o processo de ensino-aprendiza

—

gem durante o desenvolvimento de uma tarefa de uma unidade vi-
tal, de acordo com os critérios estabelecidos pelo professor e

aluno. g necessario que o professor se instrumentalize

para
identificar,

0s alunos que necessi-
diagnosticando dificuldades de

Com certo grau de certeza,

it = ]
am de recuperacao, aprendiza-

geém e identificando sus natureza, tentando supera-las durante

O processo ensino-aprendizagem, no decorrer do ano letivo.

O teste de verificagao (prova), ainda utilizado pPor ex
Preéssivo nimero de professores, nao constitui, em sSi mesmo, un

Teécurso nem bom,nem mau de avaliagao. O importante & que

ele
seja abrangente,

incluindo uma amostra representativa de iteng

relacionados aos objetivos efetivamente propostos e trabalha
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dos nas unidades vitais. Por outro lado, & importante que este
teste de verificacao 3eja um entreruitos instrumentos e oportuni
dades de avaliacao dos desempenhos do aluno, como peéssoa em
crescimento e desenvolvimento, relacionando as tarefas escola-

res, com o que elas representam para a vida.

Um dos recursos indicados para a realizagao da avalia-
cao de processo € a utilizacao de observagBes sistematicas on-
de o professor anote fatos, acontecimentos, episdodios gque se
refiram aos alunos e a classe como um todo, procurando enten-
der o gque se passa na sala de aula e na escola e oferecendo no-
vas oportunidades de crescimento grupal e individua%. A expres
s3ao dos resultados dos alunos nas diferentes situagoes de exXpe
riéncia desenvolvidas exige uma acao conjunta de professores €
alunos, de maneira gue possam ser atribuidos conceitos, notas
ou mencoes por matérias (Comunicagao e Expressao, Estudos So-
ciais, Ciéncias), que aparecem nestas propostas dentro dos Fo-

COs.

bém, do professor e de toda comunidade escolar.
4

BIELIOTECA STTORICL, DE ERULAGAD
FLOULDADE DT ( DuCsCAD - UFROL

S LSRR




=
| -FOQ0S, PROPCSITOS E OBJETIVOS PARA A ORGANIZANFO DO CURRICULO POR ATIVIDALES I

FOCO A FOCO B FOCO C FOCO D FOCO E
—
= "
SEGURANGA FISICA EXPRESSRO CRIADORA e o T INTEGRACAO SOCIAL
AFETIVIDADE
PROPOSITOS OBJETIVOS PPOPUSITOS OBJETIVOS PROPCSTTOS O3JETIVOS PROPOSTTOS OBJETIVOS
l.Desenvol - 1.1. Desenvol- l.Familia |1.1. ressar- [l.Explorar |1l.1. Cbservar 1. Situar- | 1l.1. Identificar e s re
a Exp: Este Foco caractas
ver a per- ver a percep- v -se espontanea 5 Lmeio seres, fatos Jod ne cs grupos dos _
4 gao do &g\lze; mente. e fencm;bmi —_ quais faz [/CL\;J 5 rela proposigac da g
cepgao. x:a carpp:r -se: M |3 5 Tdentifi - arbiente :Ezm.éo_ e nropria ?{“ﬁ:d‘j’_ plos orientad e
G20  espago- objetcs, | car elementos proximo, - realidade que ocorrem en- acao educativa com
)5 oa £ que atuam so- 1.2. Estabele . ocs @
mdo"pe; Mate | bre asensibi- f| 99eWoLl |“or rolaces | Sotal: o g ,gr:f,fo o do. Pretende-se gue
cepgoes e mo- dais e | lidade. vendo  a ';;:gf c*éﬁi que  ccnstituen principios, gradatil
vimentos. formas |1.3. Reccnhecer cepacida | oo o melo 08 [grupoe te, perpassem os g
¢ nas formas de = i AR ’ N
1.2, Desenvol- ge ef expressao ©s deide cb mimﬁg&_‘t 1’02' o n"‘:;‘:i;;i’d, tos e objetivos o
ver a peroep- pressao. diverscs mate- servagéo. n_ma"»do carac das Lntcr:n;-l‘u - dos nas demais Foos
g20, a discri riais utiliza- carfa i - e TS B0 B
minacao e a dos. teris cas , q(?’:_.qu. "’,L pro ) .
memdria  vi- atributos e Ccessem entre L‘.x Esses principios s
suais, i;mditi oropriedades. ";.c"‘:‘x}'u Z n:‘:ux‘l rem ao desenvolvims
vas, tateis S - - -
qustativas 4 1.3, Formar za, atrawes do independéncia, Ga @
olfati: cnceitos e que ocorreu  no L i
ordeqa anvasdo,eso_o aplica-los. passado da fami- dade, da iniciative
o lia, da esoola, cooperagao, da o
coes entre sFi e da canunidade 3
& SR em geral. an si mesmo: da sl
las cam os mo da crianga. Essa #
vimentos, T mia &, simultanoss
2.Fomar habi- [2,1, Reconhecer | 2.Desen-— 211, Byperimen 2. amliar 2.1. Iniciar - 2. partici | 2.1. Comhecer pro fetiva, social, mo#
tos para necessidades tar materiais -se na apren- & blemas, realida- intelectual,
g"[anpar 2% | bisics pRsver e fommas, cam ojconte: dizagem  da par Critl | o prox i
SRR alimentagao, a ex- as quais se cime nto leitura, z camen te
ca, higiene, ‘abri = familiari zou, cota 2 dos gru -
9o, protegac, Pressso na tentativa A0bEe O relagoes ma- s
2.2. Fomar ha- criado- de expressar- meio am tm:‘cticas, 2 pos
bitos sauda- ra. T rad biente rdo?ter OZ e quais faz
veis quanto a mente, = SaRa arte, ten | 2-2. Reconhecer o
higiene, ali- 2.2. rpreciar proximo. pr%sat.:s = parte %2 1 valor da colabo-
mentacio, ves e restlitadios cimentcs. do sempre ragao individual
tuario, mora- do fazer cria 2.2, Alcangar presente e grupal para
dia, recrea- dor pessoal.” gradativo de- _ realizacao do
$205 senvolvimento que & da | bem canun.
2.3. Precaver - g hziulgi- acao de | 2.3. Respeitar e
-se de doen - # o nreservar as
cas e de si- escrever € “5 95 | obras da criati-
tuagdes  que reali:a;acpe- homens vidade humana.
possam  cau- Tagoe: tema
sar daos e ticas. que depen
pmnt::r aten «.3. Daseavol- de a evo-
dimen n ver habilida- %
Soleos=sal = Ges de formu- lugao da
. lar conclu - sociedade.
soes, a =
tir de qggﬁa-
gGes vividas.
3. Manter con- 3.1, Desob
sigles de se- | utilizar 15; 3. Ewpan- [3.1.Recorrer i [|3. Utili- |3.1. Utilizar
gras  simples || dir aex imaginagao pa- Zay a leitura, a
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3.3,  Proteger em diferentes dades e nhecimentcs @
recursos natu- formas de ex- de lazer.
rais do meio pressio, em prcble - 3.2. Identifi-
:;biente proxi tiengos_de sa- mas sur- car dificulda
b sfagdo pes- des e situa-
s0ale i ¢Oes proble-
meio an- ma, no ambien
te proximo,
biente listado e sé
proximo, lecionando al
temativas pa
ra soluciona—
los e aplicar
as  solugtes
encontradas.
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SECAO IV

PROPOSTA DE ORGANIZACAO PARA O CURRICULO

POR ATIVIDADES
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FOCO A - SEGURANCA FISICA

PROPOSITOS

2%

1. |Desenvolver a percepcao

Formar habitos para a seguranca fisica

Manter condicoes de segurancga fisica

meio ambiente proximo.

no

V,‘h £
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CONSIDERAGOES INICIAIS DESSE FOCO

Os propdsitos escolhidos para este Foco e os Objetivos
a eles pertinentes salientam o papel relevante da escola no que
diz respeito ao desenvolvimento da percepgao, a formacao de ha
bitos e a manutencao de condicoes no meio ambiente, capazes de
garantir a integridade fisica do individuo, considerado como

pessoa.

Além disso, a presencga desse FOcCO no Curriculo por Ati
vidades relaciona-se estreitamente com as iniciativas e Os €S-

forcos que vém sendo feitos, para:

- promover o respeito 3 natureza e sua preservagao, pre

venindo, através da higiene pessoal e ambiental, as
doencas transmissiveis;

- preparar as comunidades para evitar e atender situa-

coes que causem danos materiais e sociails.

As situacgoes de experiéncia agui arroladas como propil-

N i s como
cias ao alcance dos objetivos propostos devem ser vista

nos.
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PROPOSITO

il

Desenvolver a

percepg¢ao

Desenvolver a percepcao do

esquema corporal e a percep-
cao espago-temporal, coorde-
nando percepcoes e movimen-

tos .

—

Desenvolver a percepcao, a
discriminacao e a memdoria vi

suais, auditivas, tateis, gus

tativas e olfativas, coorde-—
nando essas percepgoes entre
com

si e cada uma delas os

movimentos.
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L DESENVOLVER A PERCEPCAO

INTRODUCAO A ESSE PROPOSITO

As aprendizagens que a pessoa ira realizar no decorrer

de sua vida, dependerdo, em grande parte, de guanto tiver con-

seguido desenvolver de sua percepgac antes de sua entrada na
escola, e do que conseguir desenvolver durante sua estada na
escola, ou mesmo depois de sua vida escolar.

de-

tao importante para a vida da pessoal,o

eocupacado da escola, quer

Por ser

senvolvimento da percepgao deve ser pr

nos cursos chamados de " ré-escolar", guer no ensino de 1o grau,
p

ou até depois dele.

A percepcgao se constitui na "maneira pela qual as pes-—

soas orcanizam e conseguem compreender oS estimulos que rece-

pem" (POPPOVIC et alii » 1977, P 44) .

0 modo como a crianga percebe O mundo tem analogia com

o modo como o adulto percebe uma situacgao nova:

a) a crianca percebe O mundo:

como um todo difuso, indiferenc1ado,

- a principio,
be os detalhes;

do qual ainda nao perce

undo sobre o gual se destaca uma

o objeto sobre © gqual se ¢

- depois, como um £
figura, ou seja, entra-
liza a atencao (figura-fundo) ;

que ela pode identifi-

como um todo em
de

- a seguir,
car um objeto (geralmente

um ou mais detalhes dados

concreto), a partir

(cor, forma, tamanho ,etc);
situacgao nova:

b) a pessoa adulta percebe uma
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- a principio, como um todo difuso, indiferenciado,

do qual sb percebe um outro detalhe;

- depois, como um fundo sobre o gqual se destaca uma

figura, ou seja, um objeto sobre o gqual se centra

liza a atencao;

- como um todo em que ela pode identificar um obje-

to (concreto ou nao),

lhes.

a partir de um ou mais deta

Da mesma forma, podemos compreender a psicomotricidade

n ~
como "a relacao entre o pensamento e a

portanto, fungGes neurofisioldgicas e psiquicas" (RTO GRAN-—
DE DO suL, 1979, p.12), ou como algo que "educa o movimento, -
a0 mesmo tempo «ue poe em jogo as fungoes intelectivas" (COS =
TALLAT, 1974, p.1), entao e, também, evidente que a psicomotri
cidade estara na base de qualquer aprendizagem posterior.

acgao, englobando ,

Além disso, segundo Landshere, os comportamentos psico

Motores constituem-se em condicdao necessaria para a propria

SO
brevivéncia da pessoa, considerando-se que a vida "depende 3as
vezes de forca fisica corretamente aplicada, da agilidade ou
da i 5

Tapidez" (COSTALIAT, 1977, p. 183). Através de ccmportamentos

pSiCOmotores

a pessoa pode chegar a necessaria independéncia,

a
€Xploracdo do meio ambiente (gracas 3 possibilidade de loco-
mogao, ao desenvolvimento da inteligéncia,

3 manutengao de sug
Saude fisica e mental.

Face a egsas idéias, vé-se a importancia da educagaoda-

si
pSlcomotricidade (educacao psicomotora) para todos os alunos,

em lu
gar de continuar sendo utilizada apenas como recurso ree-—

ducati
VO para alunos que ja apresentam problemas nessa area.

O desenvolvimento da percepgao dar-se-a guando o alung

estiv i
er brlncando quando estiver trabalhando em experiénciag

nao
previstas pelo professor, ou em situagoes especificas pelqg

professor refererindo-se tanto uns como outros a:

P&w
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- motricidade ampla e motricidade fina;
- coordenacao, discriminagao, memdria;
- linguagem;
- percepcao visual, auditiva, tatil, etc.
OBJETIVOS
1.l DESENVOLVER A PERCEPC%O DO ESQUEMA CORPORAL E A PERCEP-

CAO ESPACO-TEMPORAL, COORDENANDO PERCEPCOES E MOVIMENTOS

1.1.1. Em gue consiste esse objetivo?
Ao mesmo tempo em gque se tentar responder essa pergun-
ta, se estarad respondendo a duas outras: Que & esquema COIrpo-

ral? Que & organizacao espaco-temporal?

1.1.1.1. Esquema corporal

Estende-se por esquema corporal "a consciencia do pro-—

prio corpo, de suas partes, dos movimentos corporais, das pos-

turas" (POPPOVIC et alii , 1977, p. 49). Para Pierre Vayer, ©
esquema corporal & "a organizacdo das sensagoes relativas ao
proprio corpo em relacdao aos dados do mundo exterior" (RIO DE

JANEIRO, 1976, p. 39).

A coordenacao geral do corpo, da qual depende a consci

dncia do prdprio corpo, sd alcanga seu desenvolvimento pleno
por volta dos 15 anos (COSTALLAT, 1976, p. 49). No entanto, es
se desenvolvimento pleno s® seri realmente atingido na idade




prevista, se, desde o inicio de sua aprendizagem escolar, a

crianga tiver oportunidade de adquirir nogdes, a respeito:
- de seu corpo como um todo;

- das partes de seu corpo com suas respectivas funcgoes

e possibilidades de movimentos;
- dos movimentos amplos que envolvem o corpo todo;

dos movimentos especificos e isolados de partes de
Seu corpo;

das possibilidades de movimentos de uma parte de seu
COrpo, coordenados a movimentos de outra parte do cor
po;

das posturas que essa mobilidade permite

~e

de sua dominancia lateral (lateralidade)

~

das sensacdes do corpo (visuais, auditivas, tateis,

gustativas, olfativas ou outras).

As possibilidades de movimentar-se com harmonia e egui

librig dependem do amadurecimento neuroldogico da pessoa e do

o i ; ~ : ,
ferecimento de Situagoes para o desenvolvimento que vise

a
co =
Ordenacao motora, tanto da musculatura ampla do corpo (motri

Cidade ampla), guanto da musculatura fina (motricidade fina )

ue en : . . —_
a volve os'mmv1mentos-que eéxlgem malior precisao num espa-

§O Mais limitage" (POPPOVIC et alii , 1977, p. 48).

A lateraligdade diz respeito a dominancia de um lado do

corpo . - , ,
PO sobre o outrg lado, © que ja estad determinado geneticamen

te quan i
quando g €rianca nasce, embora, quando bem pequena, ela use

indisti i N i i
Ntamente qualquer lado do Corpo. Essa dominancia ficarjy
evident
© Para o professor, quando ele observar qual o olho, 4
mao, o pé : : .
’ P€ que a Crianca prefere usar, guando realiza movimen-
tos espontaneos, como:

. Subir uma escada;
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. chutar ou aparar uma bola;
. espiar através de um orificio.

Essa dominancia lateral tem influéncia na harmonia =
na precisao dos movimentos que a pessoa executa, principalmen-
te dagqueles movimentos que exigem a predominancia de um deter-
minado lado do corpo. Exemplo: Quando se gquer gue uma pessoa
com dominidncia lateral do lado esquerdo (canhota) lance um ob-
Jeto ou escreva com a mao direita, nao se pode esperar que ela
realize esse movimento com tanta harmonia e precisao como ela
poderia conseguir, ao realizar o mesmo movimento com a mao di-

reita.

A consciéncia, maior ou menor, gue a crianga tiver de
Sua lateralidade ira permitir que ela entenda por gue nao tem
A mesma facilidade para executar determinados movimentos com a
mao, com o pé e com o olho nao-dominantes, que tem um cclega,
Oou a professora, ou outra pessoa, cuja dominancia lateral &

contraria 3 sua.

A consciéncia que a crianca devera atingir, nao sd de
sua lateralidade, mas também das caracteristicas e possibilida
des de seu corpo, dependerd das oportunidades que ela tiver de
Sentir seu proéprio corpo, explorando-o, experimentando-o. S as

Sim, ela podera organizar a percepcao do seu esquema corporal.
E

» SO entao, podera movimentar seu corpo, de maneira integradsa,

NO meio-ambiente.

"Se a crianga nao conseguir sentir claramente o
proprio corpo e o modo como ele se S}tu§ no 28;
pago, ou nao puder perceber as dlStanilgS 5

situacao dos objetos que estao de um lado el e
outro em relacao a si mesma, ela nao contrg ?—
ra nem dom ara seus movimentos com harmonia".

(POPPOVIC et alli, 1977, p. 49)

1.1.1.2. organizacdo espaco-temporal

A crianga, ao chegar a escola, geralmente,ja tem uma
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certa nocao de gue ha espago a seu redor e de gque os aconteci-

mentos tém alguma relagao com tempo, com duracao, com

"antesg"
1) .
e "depois" e quer saber o "quando" de coisas que espera, O que
4
lhe falta & tornar precisas essas nogdes, organizando-as
A crianga comega a organizar sua percepgao de espa co

bem antes de chegar & escola e o faz sempre que exXperimenta (em

bora nao intencionalmente) colocar-se nos mais diversos espa

oS, e i
¢os, em diferentes posigoes como, por exemplo: entrando den—

tro de caixas, de armarios, de canos, debaixo de mesas, de ca
, =

deiras, etc. Com o tempo, ela vai observar espagcos de tamanhos

diferentes e selecionar agqueles em que ela acha que seu corpo

c P

abe. Neste caso, ela estara estabelecendo relacoes de tamanho
L

ex i ) B
Pe€rimentando roupas e calgados do pai, da mae, dos irm3aos

Tudo isso vai contribuir para que ela chegue a

be perce—
T que ocupa um lugar no espago e que perceba, depois, os es-
Pagos ocupados por partes isolados de seu corpo (mao, pé ba
ca ~ r
» olhos, etc.). Com o tempo, esses espacos vao se reuninde

na me . = e
Nte da crianca e ela chega, de novo, 3 nogao do seu corpo

como
um todo e do espago que ele ocupa, tanto parado como
MOovimento,

COrpo todo,
pam um
Zagao,
guras,

em
seu
comeca a perceber que as outras pessoas também ocu

Quando a crianga descobre o espago ocupado por

lugar no espago e, assim, de generalizagao em generali-

a4 Crianca chegara a perceber que também os objetos, fi-

linhas ocupam um espaco.

Pode, entao, estabelecer as relacoes de posicdo, de su

cessao
de agoes ou acontecimentos, de ordem, de dlrfu;ao de
1 4

senti
ido, de tamanho, de distancia, de localizacgdao, de adequa-

ao
% do espaco disponivel ao corpo ou parte dele, parado ou em

tamanh g
o
€Spago necessario para pular corda ou virar cambalho-

movim
ento (como o tamanho de um sapato em relacdo ao
do pé;
tas). Es 3 7
sas relagoes se tornam possiveis guando a crianca com-
para:

~ Sua posigac, sentido, tamanho e ordem com:
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. os de outras pessoas,
os de objetos proximos;

- a posicdo, sentido, tamanho e ordem de um dado obje-

to com os de outros.

A possibilidade de a crianga desenvolver a percepgao

de espacgo leva-a a dominar conceitos, como:
direita-esquerda,
em cima-embaixo

. ao lado,

atras-na frente,
. perto-longe,

. dentro-fora,
primeiro-ultimo,
grande-pegueno,

. maior-menor,

. largo-estreito,

. comprido-curto,

. grosso-fino, etc.

Dessa organizacao espacial, "depende, por exemplo, 2

correto movimento dos olhos e da mao para a leitura € a escri-
" —

ta" (da esquerda para direita e de cima para baixo) "e a per

cepcao da diregao de cada trago nas letras lidas ou escritas”

(POPPOVIC et alii, 1977, p. 52)

A percepgdo do tempo estd ligada a percepgao do espago,
pois as pessoas, Os animais, as coisas, OS acontecimentos, as
acoes se localizam ou se realizam em tempo determinado, além

de ocupar o espago fisico necessario.

A observacao da duracao dos movimentos do corpo e da

sensagéo desses movimentos vai auxiliar a crianga na organiza-

|
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cao do tempo em sua mente. Da mesma forma, a observacao da su

cessao das horas, dos dias e noites, a Observacao das acoes que
: S ac q

a crianca executa pela manha, a tarde ou 3 noite também vao c

laborar para essa organizacao do tempo.

Outras observacoes que a crianca precisa ter Ooportuniji
dade de fazer siao as relativas a ordem e seqliéncia (nocdes cl-
m?: inicio, meio e fim; primeiro, segundo, terceiro, iiltiwo?-
ritmo e velocidade (nocoes como: rapido ou lento; cmantirn;oh '

interrompido; alternado).

Qou
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acoes.

Para desenvolver a percepcao do esquema corporal, a

crianca precisa partir de onde estd (das experiéncias que ela tem, das
condigoes que possui), para, vivendo as diferentes etapas de
trabalho - desde os movimentos mais simples até a representa -
gao grafica do seu corpo - e expressando oralmente seu pensa-
mento, chegar & consciéncia do seu esquema corporal.

Para tanto, o professor devera:

- iniciar o trabalho com jogos e outras brincadeiras

(€ 5 ~
onvem ressaltar que nao basta a crianca organizar
s €M

sSua mente (0] i €]
7 espago e O tempo lSOladOS ‘R
. ra de chegat C ]
 CAU aju—

-~

. ~ ou se-qja
Organiz Ja, a
o d4¢ao espago-temporal. Exemplo: Numa corrida

dade C Dy & -
€xercicios, a integracao de espago e tempo
’

a pessoa

ere
P€rcorre um espago, desde o ponto de partida até O vpont a
poncto e

che ;
gada e, eénquanto isso, decorre algum tempo

. Através desse estabelecimento de relagcoes entre e
S ; spaco
o PO, © aluno aprendera a coordenar essas duas nogoes, o 3
4 o [ g ~ ' _ ’ que
POssibilitara chegar & organizacao espago-temporal.E
ganizacao es o
pagco-temporal vai permitir u Fa ]
ma efetiva percepca
pPcao es—

pago_tempor— -
al necessaria -
para a aprendiz .
escCrita, 3 agem da leitura e ga

l. l 2 O I =
. . (]”e AV \fer (@) ue e Y
0

jetivo?

£] ] q o)
18200 uema 995 oral

Da organi a
danizacao do esquema corporal dependem as diver

Sas possibilj ”
idades de agao da pessoa. Logo, & indispensavel que

O pro .
. professor Planeje e execute unm traba
imagem ;

geM que a crianca tem de seu corpo,
mento do seuy corpo,

lho que envolva desde a
; a aquisicao do conhecj .
Wy Lo ate que possa usar esse conhecimento de mg

» que ele se torne inccnsciente  em todas as sua;

simples em gue a criancga use O COrpo como um todo, ou

exercicio com os membros superiores e/ou inferiores

(como, por exemplo: corrida de estafetas, jogar bola,

pular corda, etc.);
preparar, depois, situagdes em que o aluno tenha de

observar e explorar:

o seu corpo como um todo,

as partes do corpo,

as funcoes dessas partes em relacao ao todo,

o gque ocorre quando O corpo esta em repouso ou em

movimento, ou em relaxagao, ou em contragao,

. o papel das articulagoes em cada uma dessas situa=
coes,

. . . var o
a partir de tudo isso, orientar o aluno a obser

mesmo em seus colegas;

. . o .
a seguir, tendo o aluno observado, em si € nos col

s do corpo € a

gas, o corpo como um todo, as parte
o

fungéo dessas partes, organizar situagoes em que

aluno observe o mesmo em bonecos (de gualquer mate-

rial), que representem a figura humana ou de animais;

finalmente (e sd entao), oferecer ocasioes em que O

aluno observe esses detalhes em desenhos e gravuras.



a) Trabalho com a motricidade ampla

O trabalho com a motricidade ampla € aguele em que a

crianga ira necessitar usar todo o seu corpo, ou Os membros su

periores, ou os membros inferiores.

O professor podera iniciar o trabalho, propondo jogos
simples, ora livres, ora dirigidos, mesmo que a crianga nao per
ceba gque o professor tem objetivos bem definidos para as tare-
fas que ela executa,

E importante ressaltar, no entanto, que € praticamente
impossivel realizar exercicios de motricidade ampla, sem envol
ver as diferentes percepgdes. Ao mesmo tempo que a crianca es-
tiver realizando um exercicio de bragos ou pernas, ela podera
estar desenvolvendo a percepcao auditiva e a visual, a percep-
cao de tempo e de espago, ou alguma outra percepgao, seja de
objetos ou de situacoes.

Se, nos exercicios de motricidade ampla, o professor
necessjitar algum que exija posicdo de espelho (um alunc>ckafr05
te ao outro) , convém lembrar que €& um tipo de exercicio muitg
diffci], Para a crianga chegar a imitar o movimento de um cols
ga anzxmigéo de espelho, é preciso que ela realize, primeiro,
© Movimento do colega, estando eles lado a lado. Depois, eld

Sairjy desse lugar, ficando ambos frente a frente sem, no ent;az1
14

=9 i 53, entao obser-
+ desfazer o movimento realizado. Ela devera, ’

Va e ~a 3 erificara o dgue
r bem Sua posigao em relagao a do COlega. AV4

h3 ge diferente - j& que ela nao alterou o movimento efetuados

O g s e vantado a criancgg
®Ja, se estiver com o braco direito le y C

V 3 - . .
" laue Seu brago direito nao ficou a frente do brago direitg
SHSsileqc
i ci i imite
Quﬁn&Daiprofessora solicitar que a crianga unm

Eh S G cuidar para que figuem am<

b la esti fazendo, devera

as no = evera ficar ao la-
mesmgo sentido, isto &, a professora d

do g
d Crij
flanga ou de costas para ela.
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S& depois disso, & que o professor pode exigir que a

crianca estabelega essas relagoes, exXcluindo sua pro-

pria pessoa. Nesse momento, ela podera estabelecer as

mesmas relacgoes de posicao, diregao, sentido, tamanho

e ordem, entre:

. uma pessoa e outra;

. uma pessoa e um objeto;
. um objeto e outro.

para desenvolver a percepcao do tempo, também devem ser
trabalhadas as nogcoes mais simples, como duragao, OIr-

dem, sucessao, para depois trabalhar tipos de ritmo.
Exemplos:

. Danca das cadeiras, onde a crianga tera de observar
o espac¢o que ela e os colegas ocupam para realizar a

brincadeira, e o tempo que eles gastam para 1SSO.

. Um desenho gualquer, onde a crianga vai executar a

. - . uIrl
tarefa e, depois, observar gque ele teve um inicio,

meio e um fim, e que ela ocupou um determinado espa-

¢o para desenhar.

~ s aco-
b) As deficidncias na organizagao da percepgac espag

& . as ara a
temporal podem acarretar s€rios problem P
Criancga, como:
. ~ 3 do esguema
- prejuizos na organizagao da percepgao qd

corporal;
- desorientacdao no espago e no tempo;
- inseguranca;
- dependéncia;

- ineficacia na organizacgao de coisas em espagos de

terminados, como gavetas, prateleiras, armarios,
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b) Trabalho com motricidade fina

Esse trabalho visa a coordenacao motora da musculatura
fina, especialmente a musculatura fina das maos, gque & necessa
rio desenvolver para que a crianga possa executar, com facili-
dade, movimentos que exigem precisao, rapidez e forga muscular,
como, por exemplo, os movimentos necessarios para pregar, bor-

dar, pintar, desenhar ou escrever.

Primeiro iia crianca devera fazer exercicios envolvendo

© manuseio de materiais coletados por ela mesma, CcoOmo:

- tampinhas, pedrinhas, sementes, carretéis, latinhas,

vidrinhos, rolhas, botodes;

— pedacos de madeira, espuma, borracha, tecidos, fios,
couro, papéis, arame, metal, casca de troncos, ramos,

bambu;

- caixas, ferrinhos, porongos, etc. (RIO GRANDE DO SUL,

0T 75 p. 26-7).

1i O professor devera dar & crianca a oportunidade de criar
%Vnmmnte com esses materiais. Durante o manuseio desses matg
:;als,eacxian?a podera seleciona-los e agrupa-los livremente,
].Otan&aeﬂguns critérios, como: por espécie, por tamanho, pe-
 cor, pela forma, pela espessura, pela consisténcia, pelo ti
&5 deEsuperficiea. Se a crianca nao fizer, por si mesma, essas

selecd

e - . -
FRSSRS agrupamentos, o professor devera orienta-la para que
ostiEaca

RELRe s SN e oon. outtos materiais, a criancga podera fa-

ra ;
Sgado, Picado, amassado, enfiando, perfurando, abotando

e desabotoando, modela
nho;

Zer:

recorte, dese-

gem, colagem, alinhavos,

in e - . .
p tUras<xm11apls de cera, carvao, giz, pincel comum, cg

neta hj 3
Nidrscor, 5o i de cor, lapis preto.

5 Paralelamente ao manuseio dos materiais acima referi-
Os, cri i :
’ ando livremente, selecionando, agrupando, rasgando, pi

Cando : - .
» Colando, etc, a crianca realizara desenhos coloridos, che
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gando a escrita de palavras.

dito, é importante que o professor te-
percep

Além do que foi

nha sempre presente que o insucesso na organizagao da

cio do esquema corporal traz conseglidncias graves para o aluno.

Dentre essas, podem ser destacadas conseqgliéencias:

. ~ um
- da falha na organizagao do esquema corporal como

todos:
. insegurancga,

. dependéncia,

' . o
. outras formas inadequadas de relacionamento com

meio ambiente;

- de falhas resultantes de ter sido contrariada a domi

nancia lateral (lateralidade):

prejuizos na formacdo das percepgoes de espago &=

tempo,
. coordenacao pobre,

: . ; ario pa
fadiga, devida ao esforco excessivo, necessario pPg

ra movimentar o lado nao-dominante do COXpoO;,
. desatencao,
. instabilidade,

. outros problemas emocionais.

1.1.2.2. Percepcao espaco-temporal

a) Os exercicios e jogos referentes as percepgoes de

espaco e de tempo devem, inicialmente, ser desenvol
vidos separadamente, porque sao duas nogoes bastan-
te abstratas para a crianca. Entao, a professora de
vera proporcionar, primeiro, a oportunidade de a

crianca organizar a sua percepgao de espago sem le-



var em conta o tempo. SO depois & gue a crianca ira

organizar a sua percepcao do tempo.

Depois de ter desenvolvido cada uma dessas percep-
goes, o professor deveri apresentar situacdes que
auxiliem a crianca a observar, organizar e coorde
nar essas duas percepcoes, no mesmo fato, aconteci-
mento, jogo, objeto, etc.

Para desenvolver cada uma dessas percepcoes, ha uma

ordem gue deve ser seguida.

Para desenvolver a percepcao do espago, o professor

deve organizar situagoes em que o aluno possa:

explorar o espago ocupado pelo prdoprio corpo, para-

do ou em movimento, em exercicios ou jogos gue en-

volvam a motricidade ampla ou a motricidade fina;

~ explorar o espago ocupado pelo corpo de um colega,

nas mesmas condigoes citadas acima;

~ Observar relacgodes de posigao, diregao, sentido, ta-
manho e ordem, entre o espago ocupado pelo seu cor-

PO e o espago ocupado pelo corpo do colega*;

Observar o mesmo, entre o espaco ocupado pelo seu

Corpo e o espago ocupado pelos objetos.

\—

*
Uma das p

OgOes mais dificeis nas relacoes de posigao, de di
€ sentido, por ser muito abstrata, & a nocao de
Sﬂ¥§2§§. Por ser dificil, deve ser trabalhada
onde a crianca tera que identificar:
o A dio direito e o seu lado esquerdo;
] primei;&nto e o lado esquerdo de um colega colocado:
Sl O, ao seu -lado,

PO1S, de frente para ele (posigao de espelho) ;

S ue eSt o . . -
querda; q ao a sua direita e os gue estao a sua es

= Os

g?géo e d
lrej

Sieita e
- O seu lag

Oobje : Folpes S ~ =
- os Obgetg: que estao-a sua direita e os que estao a suaesquerdy;
que estao a direita e os que estao a esquerd
de um colega; ! q a

= Os objetos = SR ~ =
que estao a direita e os gque estao a esguerd
de um dado objeto, E 4 3
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poral. Porém, o que ela pretende nao impedira que a crianga de

senvolva, concomitantemente, a organizacao de seu esguema COr-

poral, mesmo que a crianga possa nao se€ aperceber disto.

O mesmo ocorrera com os demais exercicios e jogos.

Além de outras de sua propria elaboragao. ©

podera apresentar as que sao sugeridas a seguir:

a) realizar exercicio

de todo o corpo

- brincadeiras, como:
. "Mamae, posso ir?",

"0 gato e o rato",

"Coelhinho sai da toca",

. "Cirandas";
- imitacao de animais:
. galo,
. cachorro,
. pato,
. elefante,

(o professor devera estimular o a

acordo com Os conhecimentos gue

nimais, mas de

aluno tem, evitando dar-lhe modelos) ;

exercicios em que o aluno realize ©

do em perguntas, CcOmo:

= "
. "Quem & capaz de caminhar como a mamae?

O sy N
capaz de caminhar como o papai?

. "Quem &

. "Quem & capaz de caminhar como a vovo?"

. "Quem & capaz de marchar como o soldado?"
. "Quem & capaz de saltar como o sapo?"

professor

s e jogos gue envolvam movimentos

luno a imitar a-

o

que & sugeri-
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etc;

- aproveitamento inadequado de espacos, na distri-
buigéo de:

. moldes em tecido, cartolina, papel, etc.,
. desenhos, escritas, colagens no papel;

— escrita espelhada, como:
St (por "4)
s (por, 3),

: (por casa) ;

SRCEOCca de posicao entre letras, silabas e algaris-

mos, como:
- labo (por bola),
- 42 (por 24);

- confusao na escrita de letras e algarismos seme-

lhantes, mas de posicoes diferentes, como:

- b por d, ou vice-versa,

—

per b, ou vice-versa,

por g, ou vice-versa,

por

lc o Io
|

, ou vice-versa,

[le))

por 9, ou vice-versa.

Il )
° ° ° Que s i =
tuacoes de experiéncia facilitariam o alcance do

que se =
Propoe nesse objetivo?

Para
© al -
fessor pode Ccance do que se propoe nesse objetivo, o pro-
apre
Présentar ao aluno as mais variadas situacdes de

experiénci
a. Exemplo: jogo da "sapata" (item 1).

Ao pro ;
Propor esse jogo, a professora poderd estar preten-

dendo
Ooportuniz
ar o desenvolvimento de organizacao espaco-tem-—

(O]

"Quem
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capaz de correr cCoOmo um automovel?"

"Quem & capaz de engatinhar como o nené?"

"Quem & capaz de rolar como O gatinho?"

"Quem & capaz de

bem longe?"

"Quem & capaz de

bem alto?"

"Quem & capaz de sentar no chao com as

estendidas e:

apoiar as maos no chao?"

lancar um pratinho de papelao

lancar um pratinho de papelao

pernas

elevar os bracos, para tras, para © lado?"

"ouem & capaz de deitar de costas?"

"Quem &

(devem ser comparadas as duas
e observar as partes do corpo

em cada uma dessas posigoes) ;

- exercicios em que o aluno tenha

subir e descer degraus:

de frente,

de costas,

alternando os pé€s,
pulando com um pé so,
.. pulando com os dois pés;
caminhar de lado;

saltar de lado;

engatinhar;

de frente,

de costas,

capaz de deitar de barriga para baixo

~ n

Gltimas poOsigoes

que tocam no chao,

que:



b) reali 5
lizar exercicios e jogos em que sejam movimen

e

.. de lado;
deitado, deslocar-se:

+ +» paxagifrente,

.. para tras;

deitado, descobrir novas maneiras de se locomo
ver, por exemplo, ao deslocar-se caminhando so

bre um chao:
.. aspero,
JltiiS o

.. Macio,

.. duro;

- COrrer;

-+ livremente, para frente;

 Caminhar de costas,

* Sentado, deslocar-se em varias diregoes:

*+ bPara frente,
*+ Para trésl
*+ Para o lado;

* Passar por baixo de uma corda, cadeira ou me-—
Sic

(ser3 importante que o professor dé oportunida
de .

40S alunos de verbalizarem as diversas for-
mas LLMED

de posicao do corpo como um todo, guer pa-

r
ado, quer em movimento) ;

tados,

e * ;
Xercicios e jogos onde o aluno:

Principalmente, os membros superiores e
inferiores
~Ieriores

exercicios nos quais o aluno execute O0OsS
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lance um saquinho de areia para a frente e o se-
gure com as duas maos,

lance um saquinho de areia para cima e O segure

com as duas maos,

lance um saguinho de areia, com as duas maos, da

frente do corpo para tras e o segure,

lance um saquinho de areia para cima € ©O apa=

re com o dorso das maos,

descubra novas formas de langcar O saco de areia;

suge-

ridos, para responder a pergunta:

"O que fazem meus bracos?"

voam como passaros,
movem-se como pas de um moinho,
embalam o nene,

movem—-se como arvores batidas pelo vento,

abracam meus amiguinhos;

exploracdao dos bragos de colegas:

observando seus movimentos,

pegando o brago do colega e dobrando-o0;

brincadeiras, como:

"chefe-manda",

"professora";

exercicio e jogos, em que o aluno:

descubra os movimentos das pernas,

flexione e estenda as pernas nas posigoes: de pe,

sentado, deitado;



- . .
- exercicios nos quais o aluno responda a pergun

ta: "O que fazem minhas pernas?"

tesoura (deitado, eleva e abaixa as pernas verti
calmente) ,

bicicleta (deitado, movimenta as pernas, flexio

nando-as e estendendo-as) ;

- exercicios de saltitar:

c)

para a frente,

para tras,

girando,

de maos dadas com um colega,

rodeando obstaculos.

realizar exerCiCiOS e jogos que facilitem a descg

berta<kigrande possibilidade de movimentacao, pro-

POrcionada pelas articulagoes do corpo

exercicios e jogos gue envolvam a observa ao dos
Jog g9

Movimentos que podem ser feitos com os bracos e

Pernas, quadril, maxilar e pescogo;

exercici ;
€rcicios e jogos, como:

JOogo de estatua,
exercicios livres em frente ao espelho,

Cr . ~ .
€xercicios de imitagao dos movimentos do compa-

nhej ;
heiro que esteja ao seu lado,

% = : ;
€producao de atitudes, exercicios e gestos, sem

modelo, a partir de uma descricao verbal,

saltos sobre obsticulos e observagao do movimen
to do quadril, da coxa,

estando deitado, levantar, abrir e fechar as per

EiBLIOTECA SETONs - PR S %o
FACULDADE DE EDuD CAD . . 3
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nas,

. caminhada sobre as bordas dos pés (bordas ex-

ternas e internas),

. flexdo dos bracos e movimento das maos sem do-

brar os dedos,
. brincadeira com as maos € invengéo de modelos,
. imitacao de animais, com oOs dedos;

exercicios nos quais o aluno execute Os gestos
sugeridos para responder a pergunta: "O gque di-

zem meus ombros?"

. "N3o sei. Wao me interesso" (levanta e abai-

Xa os ombros) ,

. "Estou cansado!" (baixa bem os ombros),

. "Que frio!" (novamente ombros para frente),
. "Que calor!" (novamente os ombros para tras),
. "Sou forte!" (levanta os bracos flexionados can

punhos fechados) ;

d) realizar exercicios de expressao corporal que possi

bilitem reconhecer a mobilidade gé coluna vertebral

- exercicios de expressao corporal, em gue a crian-

ca represente:

o dormir e o acordar, deitado de costas, sinta
o contato com o chao, ao acordar levante cam sua
vidade a cabeca e, progressivamente, com lenti-
dio, levante a coluna até a posigao sentada, vol

tando a posigao inicial;

o gato ajoelhado, com as maos no chao, corpo re
laxado, arqueie suavemente a coluna para baixo,
inspirando e, em seguida, expirando, leve a co-

luna para cima, formando um arco;
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. saudaco i j
¢oes ao dia, ajoelhado, sente sobre os

calcanhares, com os bracos estendidos;
4

. sauda i j =
¢cao a no:Lte, a |oelhado, sente sobre os cal
canha i i =
res e incline a cabega ate o chao abra
’

cando seu proprio corpo;

. - - . -
a e .l: .

- O bom-dia:

-« imit
ol a o acordar, profundamente: "Que 1lindo
ia :
para correr e jogar. Vamos aguecer o
Cor ? .
pPo? Comecemos com os joelhos" (faz fle-

Xa =
O e extensao das pernas) ;

n
e o A -~ q
gora o abdomen" (deitado, eleva as per
na . . —
S sem flexionar os joelhos, formando um

an :
gulo reto, e abaixa-as lentamente) ;

n
° e E . .
m seguida, a coluna" (deitado,eleva o tron-
Co ata . =
até a posicdo sentada e volta & posigao

1nicial, lentamente) .

° o "M
eus pé = -
S pés estdo duros. Ah! ... sao os torno
Zelog" " ~ -
s" (movimento de rotagao dos pés, para

dent
Yo e ;
O para fora, para cima € para baixo),

n
Fec : =
ho a janela. Esta frio" (movimenta os

Cotove
los, segura os ombros com as maos) ,

n
Ouco ;
Heni O sino; dom, dom, dom:"™ (realiza movi
: =
de balancamento com os bragos, acompa

nh
ando o som do sino) ;

n
Meus i =
amigos estao me esperando. Ja. vou ..

ja vou " ' 3
1 ..." (agita as.maos) ;-

gincanas con i uno
© i
M Jogos e exerclcios em que o al :

e)

£)
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acocorado, salta em qualquer direcgao,

. de pé, salta por cima do colega gue esta acoco

rado a sua frente,

deitado no chao, rola para O lado determinado

pelo professor;

sentado no chao, gira as pernas para um lado,

depois para o outro,

sentado no chao, joga & pola para o colega gque
esta a sua frente;

possibilitem reconhecexr como

exercicios e jogos que€
conforme o estado do

r a tensao muscular,

pode varia
em contragao ou relaxagao)

corpo (em movimento,
— exercicios e jogos €m que o alunoj;
caminhe "duro" como um boneguinho de pau;

um bonequinho de pano,

. caminhe "mole" como
. de pé&, brinqu€ de tocar no teto (gigante), fa-
zendo uma extengao completa,
corpo,

esticando bem O

deite,
relaxem res-—

sentado no chao;,

inclusive os bragos e, em seguida,

pirando suavementem
de conta gue cheira uma flor, inspl

em seguida,
do lentamente O

. de pé, facga
rando fortemente,
soltan

fingindo gue so-

ar dos pul-
pra uma vela, P
moes ;
eguilibrio, em gue o

{cios e jogos de
mesmo lugar

r ou permanega no

realizar exerc

corpo mude de luga

- exercicios e Jogos, onde o aluno:

imdvel durante certo tempo, com

permanega de pe,

os olhos fechados,
a dos pes,

eleve o coOrpo lentamente, até

deixi-1lo na pont




. descubra diversos modos de equilibrio num pé€ sd
4

. pule num pé s6 e, a um sinal, troque o pé&,

. de pé, sinta o peso do corpo, distribuindo-o pa
ra a frente, para tras, sobre o pé direito, so-
bre o pe esquerdo, ect.,

competigoes ou gincanas, em que o aluno:

- realize saltos em altura,

- Caminhe sobre uma linha tracada no chio,
- Caminhe sobre um banco ou tronco,

. cami "
aminhe com um objeto sobre a cabeca, sem dei-
Xa-lo cair’

* Pule num pé s3,
- pule, alternadamente, com os pés juntos e com
Os pés separados,

- pule corda;

brincadeira, em que o aluno ande de balancgo, de gan

o
gorra e no escorregador;

g) realj
12 i ; §
ar exercicios e jogos gue possibilitem o reco

nhegj
m
ento de partes do corpo e de suas respectivas

funcdes:

exercy qs s

Clcios e jogos, onde o aluno execute ordens ou
¥Yespo

Ponda a perguntas, como:

n
° Col ~
oca ag maos em tua cabeca e em teu rosto".

"
Que ten
S na cabeq;a e no rosto?"

(o
t‘pl’Ofessor deve repetir a pergunta: "O que mais?"
até

qUe os alunos tenham identificado, pelo menos,

boca
+ Olhos, nariz, orelhas);

exercicios em que o aluno:
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feche os olhos e diga o que o professor ou um

colega que estd meio afastado, esta fazendo,

tape bem os ouvidos com as maos e diga se esta

ouvindo claramente alguma coisa;

aperte o nariz entre O polegar e © indicador, fe
che a boca e diga se pode respirar e se poder sen

tir o cheiro de alguma coisa,
feche bem a boca, tente falar e pergunte sé& OS

colegas entenderam, o que ele gueria dizer; ten-

te introduzir algum alimento na boca, sem abri-

- la;

(o aluno devera concluir que: nao pode ver com os
olhos fechados e, portanto, gue os olhos tem a fun
cao de ver; que o nariz tem as funcoes de auxiliar
a respiragao e de sentir cheiros; os ouvidos tem

a funcao de ouvir OS diferentes sons; a boca tem
as funcdes de auxiliar na digestao, atraves da mas
auxiliar na pro-

tigacao, auxiliar na respiragao, :
ducao da fala; se o aluno tiver respondendo as pri
meiras perguntas com mais detalhes - sobrancelhas;
cilios, dentes, lingua, cabelo - o professor tera
de aproveitar essas contribuicoes do aluno, crian
do exercicios, de modo que o aluno possa concluir

qual a funcao de cada uma dessas partes) ;

exercicios em gue o aluno:

explore as demais partes do seu corpo (pescogo;,

bracos, ombros, peito, barriga, costa, cotove -
los, pernas, pés, tornozelos, etc.),

localize e identifigue essas partes,

diga qual a fungao de cada uma dessas partes,

. localize, no colega_, as diferentes partes do CO£

poO que observou em si mesmo,
nomeie cada um dos seguimentos de seu proprio
corpo e aponte sua localizacao, conforme a posi

¢ao do corpo (de pé&, deitado, sentado):
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h)

samancabeca,

.. Os pé€s,

.. O pescogo e o tronco,
.. 0s bracos,

.. as pernas,

.. as costas e as nadegas,

-+ O peito e a barriga;

JOgos e exercicios em que o aluno:

desm
j onte e remonte gquebra-cabegas, figuras de
onec i

Os que representem a figura humana e iden

LTl ;
fique as diferentes partes,
model {
e bonecos em argila ou massa de modelar,

identifj :
entifique igualdades, semelhancas e diferen-
el

obser
Ve o todo e as respectivas partes das coi
Sas a seu redor, -

descr
€va oralmente o todo e suas partes,

id i £5
entifique e descreva detalhes;

realizg
re 1ci
. Xercicios que favorecam a tomada de cons

ciénciga L7
de sua domindncia lateral (lateralidade) .

exe ik
rCicios en gue o aluno:

ex
ecute Ordens, como:
n ]
- Deita ge lado",

° o "Chuta a bOla"
14
o o llsegura o) lapisll
14

"
Coloc =
a : .
© lapis em cima da classe",

"
- Segura o caderno"
r

57

"Coloca o caderno embaixo da classe",

"Espia atravé@s do orificio" (canudo de papel

caleidoscopio; etc.),

desenhe o contorno das suas maos colocadas so-
bre uma folha de papel e margue com uma cruz a

miao que mais utiliza para desenhar, etc.,

execute ordens, segundo as quais tenha de:

colocar o lapis em cima do caderno;

colocar o caderno embaixo da classe,

é o

observe e responda as ordens dadas, dizendo a

mao gque usa para:

segurar O COpoO, gquando bebe agua,
pentear oOs cabelos,

desenhar,

segurar a pasta com oS cadernos,
segurar a tesoura para recortar,
escovar os dentes,

.. abrir a porta,

amarrar os sapatos,

cumprimentax as pessoas (sempre a mao direi-
ta) ,

execute ordens diversas:

.. jogando o saquinho de areia para o ar € apa-
rando com a mesma mao,

atirando o sagquinho de areia de uma mao para
a outra,

chutando o saguinho de areia;
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i) realizar exercicios e jogos em que seja possivel des-

cobrir e organizar o espago, em relagcao ao seu cor-

po, em relagio a outras pessoas e em relagao aos ob-

y jetos que o rodeiam.

- jogos que facilitem a organizagao espago-temporal

e que proporcionem o desenvolvimento de outras
habilidades:

f \

’

n =
Mamae posso ir?",

Cada macaco no seu galho" (ou "Tem pao?
lhinho sai da Toca"),

"O coe

"A danca das cadeiras",
“Amarelinha",

1

'0 gato e o rato",

n

Passa, passar3",

" o

Jaco e Raquel",

corrida de estafetas;

€Xercicios en que o aluno:

com
Pare a sua altura com a do colega, colocan-

do-
S€ um de costas para o outro,

Conmpa 5
pPare o tamanho de sua mao com a do colega,

coloc ~ ~
] ando sua mao espalmada contra a mao do co-
ega,

experi 2
bPerimente o chinelo do colega e verifigue gquem

tem o pé :
e m =
P alor e gquem tem o p& menor,

observe
gquem ocupa maior espago; se uma pessoa
gorda ou .
uma pessoa magra (para isso, pode usar

instrume ” - = ‘
J ntos como cordio, régua, fita métrica,
eter s

obse D
Ve a posicao dos objetos da sala de aula,
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dizendo se estao de pé ou deitados,

observe o tamanho dos objetos e verifique qguais
os gue ocupam maior espacgo € quais os gue ocu-
pam menor espago, desde armarios, mesas e cadei

ras, até cadernos, lapis, borracha, apontador,
etc.,

compare o desenho da mao do colega com o dese
nho da sua mao e verifique as semelhangas € as

diferencas,

- exercicios em gue o aluno:

desloque seu corpO no espago em diferentes sen-
tidos (para a frente, para tras, para a esquer-—
da, para a direita) e diferentes posicoes (depg
sentado, deitado, acocorado, ajoelhado) , seja
caminhando, correndo, engatinhado, saltando, ar

rastando-se ou sendo arrastado;

mexa o corpo livremente, observando posigoes que
pode executar e © lugar gue O COrpo ocupa, Gor~

forme a posicao em gue se€ encontra,

deite no chao, e outros risquem com giz ao re-
dor do seu corpo; a crianga levanta ao final do
tracado, e,entao, as outras vao completando o de-
senho com as partes do corpo: olhos, nariz, bo
ca, cabelos, dedos, eétcie ,

experimente colocar-se dentro de objetos de di-

ferentes tamanhos e formas,

movimente-se em espagos limitados, ex: calxa, pa

redes, canos, formas imaginarias,
cologue-se:

.. dentro de ...
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espaco afico¥*
e o fora de e s o _—R_g—' g""r_"a—"_fJ ——
S.aalfrente*de’ . L, - desenhos livres;
st rasEce v, - desenhos em que o aluno deva incluir os detalhes
em cima d solicitados, como: céu, terra, mar, pessoas, sol,
=LY lma e . e e
animais, plantas, frio, calor, vento, chuva, etc.;
.. embaixo de ... .
- exercicios em que o aluno tenha de organizar a sSg
++ a0 lado de ... gqliéncia de elementos de conjuntos propostos pelo
- Observe-se ao espelho para localizar a posigao: professor, como:
-+« das orelhas, . figuras que representem objetos,
. dos olhos, . figuras geométricas,
- da testa e das sobrancelhas, . linhas;
- ici : cartolina apel em me-
-+ dos cabelos, exercicios de colagem em ; pap
; tro, folhas de papel, distribuindo na folha, com
* Slga iri i tracados ) .
ga labirintos de diversas formas, & espagamento conveniente, palitos comuns, palitos
no a _ ] 5o p -
8=0, de fosforos, graos, canudinhos plasticos, grave
: ; : . . . em pa-
* Movimente-se, seguindo a ordem indicada pela tos, bolinhas de isopor, franjas, recortes P
Professora, como as de ficar: no e papel;
o . rgens espaca
-+ de frente para um colega, _ exercicios de escrita, obedecendo marg ’ p ?_
- mento entre as letras, palavras, linhas, € & pro
-+ de lado a lado com um colega ou perto, longe,
i pria folha como um todo;
Mais longe, e LIS
; ' ive S—
o G 1) realizar exercicios e jogos em que seja poss —
; 3 = rtir da
’ cobrir e organizar a percepgao do tempo, a -Pa.
*+ Proximo ou distante de um dado colega, observagio do tempo necessario para a ocorréncia de
~ ' xecucao de uma
-+ tocando a m3o direita no ombro esquerdo do um fato ou acontecimento ou para a € e
Colega, tarefa.
°s o €Im col l A . — > 0 : em que (@) alunO:
una, fazendo evolugoes; exercicios e jogos
* JOgue a bola para um colega: de perto, de lon- ! . _a escrever dssenhak,
ge, de maij . * Espaco grafico - espago disponivel pa ! =
a . tabua
5 e is longe, de bem distante; ctc. . seja uma folha de papel (pquena zg grande) , uma ta ’
€aliza : ~ 3 atio da escola, etcC..
T exercicios que favoregam a organizagao do um quadro, o chao do p

T



identifique diferentes velocidades:
- - caminho rapido pela sala ou lentamente,

.. marchando, seguindo ritmo marcado pela pro-
fessora,

.. imitando batida de m3o sobre a mesa,
-+ Jjogando bola rapido ou lentamente,

.. rolando latas no chio com maior ou menor ve-—
locidade,

-« dizendo uma frase, primeiro lentamente, de-

pPois rapidamente,

- - Observando e imitando meios de transporte ou

animais que andam devagar ou rapidamente,

-+ participando de jogos que envolvam seqgliéncia
de movimentos,

Oobserve o dia e a noite e relate as semelhancas
e diferengas,

ordene fatos em relacao ao tempo,

realize exercicios de Oorganizacao do es

pago gra
Eice,

desmonte e monte jogos, quebra-cabegas, figuras
objetos,

observe o dia e a noite e relate as diferencas;
.. do aspecto do céu de dia e de noite,

-+ de atividades realizadas pelas pessoas e ani
mais de dia e de noite,

ordene fatos en relagao ao tempo:

-+ ouvindo e relatando histdorias ou acontecimen
tos,

.. destacando fatosg em sua ordem de acontecimen
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tos,
.. planejando,
dando desfecho a histodrias,

executando tarefas em tempo determinado,

cuide de plantas e animais em crescimento,

i de
relate observagoes sobre o desenvolvimento

criancas gue conhece,

nimais
observe a acao do tempo sobre pessoas, a

e plantas,

tes (ini-
narre histdrias e destague as suas par

cio, meio e fim),
reconheca as relagoes temporais:

.. antes-depois,
manha-tarde-noite,
ontem-hoje-amanha,
sempre-nunca,

dos dias da semana,

dos meses do ano,

hora,

relate a sucessao de:

. Oopria
. dia de sua prop
ealiza num
tarefas que r

vida,

i aula
acontecimentos de um periodo de ’

fatos de uma historia ouvida,

participe de competigdes em qgue tenha de marcar

o tempo gasto:




m)

.+ @o’'realizar uma corrida,

.. ao enfiar um determinado nimero de contas num

cordao,
.. ao montar um quebra-cabecas,

.. ao empilhar um determinado nuimero de cubos de

madeira ou de livros,

.. ao organizar um dado conjunto de objetos den-

tro de um armario ou sobre uma mesa;

realizar exercicios ou jogos que favorecam a organi-

zacao da percepcao espacgo-temporal como um todo, em

relacao ao seu corpo

jogo em que os alunos se organizem em 2 ou 3 colu-

nas, um atras do outro, e em que:

. O primeiro aluno de cada coluna receba a bola (ou

outro objeto) e a passe para o colega de tras,

POr cima da cabeca, segurando-a com as duas maos,

- O segundo aluno de cada coluna receba a bola com
as duas maos e a passe para o colega de tras, por

entre as pernas, segurando-a ainda com as duas
maos,

- Os demais alunos repitam a passagem da bola al-

ternadamente (um, por cima da cabecga; outro por

entre as pernas) até chegar ao final da coluna,

(ganharad o jogo o grupo de alunos que levar menos

tempo na pPassagem da bola até o 4ltimo da coluna) ;

e ici .
Xercicios e jogos em gue o aluno:

cami
inhe pela sala e, a uma ordem da professora,

asse St =
P a andar rapido e, apds, lentamente,

corra 0 .-
r IO patio, a uma dada distincia e obser—

Ve o tempo gasto,
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marche, seguindo o ritmo marcado pela professo-
ra,

identifique e execute movimentos mais rapidos e
mais lentos:

pulando corda e, a um sinal dado, va aceleran

do o ritmo ou tornando-o mais lento,

jogando bola, rapido ou lento,

.. experimentando a gradagao de velocidades, ao
fazer rolar bolas no chao,
.. dizendo uma frase lentamente e, depois, rapil-
damente,
a 2 ou

compare O espago € O tempo necessarios
mais objetos para se movimentarem em situagoes
como as seguintes:

.. pessoas em competicdes: caminhando, pulando

corda, nadando, correndo, saltando obstaculos,

animais, ao caminharem, correrem, saltarem, voa

rem,

meios de transporte aéreos, terrestres (carro

ca, bicicleta, autombvel, carro de corrida ou

outros), maritmos ou fluviais (barcos a vela,

a remo, a motor, lancha ou outro);

n) realizar exercicios ou jogos que favoregcam, a 0Organi-

zacao do espago grafico* integrado ao tempo necessa-
ocupar

rio, para executar uma tarefa em gue se& vail
esse espaco
— exercicios em que o aluno=:

. represente graficamente uma historia contada pe-—

* Espaco grafico - espago disponivel para escrever, desenhar, etc.

5
|




lo professor ou por um colega,

. observe o espago e o tempo que ele ocupou ao de-
senhar sobre uma folha pequena de papel e sobre

uma folha de um jornal grande,

. Compare o espago € o tempo necessarios a 2 ou
mais colegas para escreverem uma palavra ou uma

frase (exemplo: num ditado),

. eXamine e compare o espago e o tempo ocupados par
diferentes alunos, ao executarem tare fas comuns
de sala de aula, como: resolucao de problemas, cam

posigoes (desde colagens até composicao escrital.

- realizar os exercicios listados no item "3" deste

Objetivo, associando-os ao tempo necessario para a
execucao da tarefa.

(a crianga pode perceber que o espaco e o tempo uti
lizados sao adequados ao seu ritmo prdprio; o pro-
fessor nao deve fazer competicdes em ter=
mos de velocidade em tarefas rela-
tivas & aprendizagem da leitura, da escrita e das
relagoes matematicas, porque essas competicdes po-
deriam resultar em prejuizo para aquelas aprendizd
gens, pela ansiedade que poderiam causar; no entan
to, quando os alunos ja dominarem razoavelmente es
sas aprendizagens, essas competicoes podem consti-
tuir-se em estimulo para desenvolver a velocidd
de) .

-

DESENVOLVER A PERCEPCAO, A DISCRIMINACAO E A MEMO-
RIA VISUAIS, AUDITIVAS, TATEIS, GUSTATIVAS E OLFATIVAS
1.2, COORDENANDO ESSAS PERCEPCOES ENTRE SI E CADA UMA DELAS
COM 0OS MOVIMENTOS.
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1l.2.1. EM QUE CONSISTE ESSE OBJETIVO?

Antes de tentar responder essa pergunta, caberia, aqui,

fazer uma distincao entre percepcao e discriminacao.

1.2.1.1. Segundo POPPOVIC, a percepcao & "a maneira

pela qual as pessoas organizam e conseguem compreender os esti

mulos que recebem" (POPPOVIC et alli, 1977, p.44)*

Considerando que:

a "percepcao é uma fungao imprescindivel a crian
¢a para gue possa dar-se conta do mundo que es
£3a ao seu redor e, portanto, para a aprendiza-

gem" (MARINA, 1978, p. 42),

o ambiente da crianca tem de estar aberto a sua exploracao, ou

seja, ela tem de estar em contato com o mundo concreto, tendo

oportunidade de manusear abundantemente todos os objetos que

nio oferecem perigo a sua seguranga fisica.

Os estimulos podem ser recebidos atraves de diferentes

canais, tais como:

os sentidos que geralmente sao apresentados como

os Unicos existentes:

a visao, recebida atraves dos olhos,

a audicao, recebida através dos ouvidos,

= ici tane
. o tato, recebido através da superficie cutanea,

i a m como as sensacgoes
especialmente a das maos, be

de calor e de frio,

- “a 1
o gosto, recebido através da lingua e demais

partes da boca,

o olfato, recebido através das fossas nasais;

- os canais através dos quais sao percebidos estimu

* - Ver: Introdugao ao Propdsito "Desenvolver a percepgao".
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los originados no proprio organismo da pessoa:

. o sentido cenestésico ou interno, que permite

perceber impressoes originadas no interior do
organismo, como, por exemplo: a fome, a sede, a

dor, o enjodo,

. O sentido cenestésico ou muscular gque proporciao

na a nogao de movimentos dos bracos, das pernas
e de outras partes do corpo, mesmo sem olha-las:
inclui sensagoes originadas nos misculos, ten-

does e articulagoes.

. o sentidorde equilibrio e o da posicao que de-
pendem do ouvido interno e permitem manter a

postura ereta (...),

. o sentido de firmeza e de direcao com respeito
aos movimentos (GARRET, 1961, p. 154 - 5).

Assim, os sentidos, como verdadeiros canais, transmi-

tem ao sistema nervoso central as impressoes recebidas.

1.2.1.2, A percepcgao, a discriminacao e a memdoria devem ser

———

muito trabalhadas, ja que elas sao basicas para a aguisicao do

conhecimento.

A discriminacao se constitui em:

"processo de descobrir diferencas e semelhanca
nos estimulos que percebemos ... . Discriminal
portanto, & fazer uma distingao clara entre g
varias impressoes gque nosso cérebro percebe" (GAR'
RET, 1961, p. 44)

A crianca poderz dar—-se conta do mundo gque esta ao ge!

redor, através da sua visao, da sua audicao, do seu tato, do sey

gosto (paladar), do sew olfato e dos demais sentidos ja referi
dos...

1.2.1.3, Através de sua percepgao e com o grau de discriminacal

Yilsdals gque possui a crianca pode inteirar-se dos objetos (pe!
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soas, animais ou coisas) que fazem parte do mundo gque esta ao

seu redor. Cada objeto pode ser visto como um todo ou a par

1551 Ki

de suas caracteristicas de tamanho, forma, cor.
espessura, consisténcia, textura;

de suas partes;

de suas semelhancas e diferengas com os outros ob
jetos;

de sua posicao ou diregao em relagao a um deter-
minado ponto de referéncia;

da constancia de forma, cor, tamanho;

de sua representacao simbdlica;

das relag5es que podem ser estabelecidas entre es

se objetivo e os demais;

da intensidade dos estimulos que apresenta esse
objeto, por si mesmo (luminosidade, coloracao, ta
manho, etc.) ou por corresponder a necessidades e

interesses do observador (figura - fundo visual).

1.2.1.4. Através da percepcao e da discriminacao auditivas, a

crianga:

toma conhecimento dos diferentes sons e ritmos e

Xistentes:

. O ritmo das batidas do coracgao, da respiracgao,
de pessoas caminhando, de soldados marchando,

etc.,

. os sons produzidos pelo seu proprio wcorpo (a fa
la, canto, o assobio, imitando vozes de animais
ou barulho de coisas, sons onomatopaicos, baten
do palmas, devagar, rapido, baixinho, alto, for

te, fraco, batendo sd com a palma da mao, uma
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na outra ou batendo s6 com a ponta dos dedos um tristeza ou irritacao, mesmo guando o falante nao
no outro ou batendo com as maos em diferentes pretende demonstrar isto;

partes do seu corpo, etc. e
B )y - pode captar, nas diferentes comunicagoes feitas pe

. Os sons da natureza (som da chuva, do vento, da las pessoas, animais e coisas, Os sons gue ante-

agua " -
g corrente) , cedem uma agao, fato ou fenomeno; exemplos:

- Os sons produzidos pelas coisas (barulho do trem,

a introducao da chave na fechadura gue antecede
do automével, do sino da igreja, do apito do guar a entrada da pessoa numa sala,

da, da agua correndo na pia ou na sarjeta, da . .
. o rosnar de um cachorro, quando esta irritado ou

sirene ou da sineta da escola, do apito da fa- i 3
qualquer som que emite quando esta contente,

S ;
brica, dos instrumentos musicais, do atrito de
dois objetos nao-sonoros), . o chiado da chaleira ao ferver a agua,

- OS sons produzidos pela pessoa ao manusear obije . as trovoadas que antecedem a chuva;

tos de texturas diferentes (jornal ao ser amas- - pode destacar, entre varios sons, um que, em dado
sado, rasgado, batido; papel celofane, pawel de momento, lhe chama mais a atencao (figura - fundo
seda, papel crepom; plasticos, papelao, pano, ma auditiva) .
deira, lata, etc.); Bl
B o G e e B 1.2.1.5. Através da percepcao e da discriminacao tateis a
crianca pode:

- @s semelhangas e diferencas entre diferentes rit : . .

o —= - tomar conhecimento do objeto como um todo, ou a
partir:

s 4ads . 5.8

t:sS::ji?angas S dlferengas entre diLferen = . de suas caracteristicas de tamanha, forma, es-

pessura, textura,. consisténcia, temperatura,

—

pode indentificar objetos pela sua sonoridade, mes de suas BarbSs
=, . p .

o sem ve-los, desde que ela ja os tenha ouvido

: 2, 3 - e di e’ ut obije
Soar anteriormente (memdria auditiva) ; » Gas semslhanghm.e SRESHONges, SOk BRI =
tos,

pode captar o que & dito por pessoas, podendo ain . fn
g B i ca i: a . sentido em relacao a
dar estabelecer um dlalOgO, ao responder ou ner— - de sua posigao, diregac ou s N %
u i to de referenciaj;
guntar algo sobre o que foi dito; m determinado ponto

— sentir, na natureza, a temperatura e a ocorrencia

pode captar, nas diferentes comunicacgoes feitas !
de fendmenos como- chuva. e vento;

pelas pessoas, tanto o que a pessoa pretende comu

nj - ; - . e =k : : = e
icar como o tom em que & comunicado; exemplo: a manusear objetos, para estabelecer relacoes entre

en = : : . .
tonagio da voz das pessoas, indicando alegria, eles.

;"M.IAA‘IL e
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1.2.1.6. Através da percepgcao e da discriminacao gustativas,@
crianca:

- toma conhecimento do sabor dos alimentos;

-~ distingue os diferentes paladares (doce, azedo, &
margo, salgado e suas variantes, como: picante, s8
lobro, acre, etc.);

- percebe alimentos de gostos (paladares) semelhan=
tes;

- percebe alimentos de gostos (paladares) diferen=
tes;

1.2.1.7. Através da percepgao e da discriminacao olfativas, &
Crianca:

- toma conhecimento do cheiro dos objetos (pessoas,
animais, plantas e coisas) ;

—~ distingue diferentes cheiros, classificando-os &8
mo bons ou ruins;

- distingue cheiros decorrentes da deterioracao, da
queima, do cozimento ou do corte de objetos.

1.2.1.8. O conhecimento de um objeto serid tanto mais complete

guanto maior for o nimero de canais através dos guais se esta-

belece a percepcao. Exemplo: uma fruta pode ser percebida atry
do olfato.

v€s dos canais da visao, do tato, do gosto,

Porém, vara chegar realmente ao conhecimento, nao bas-

3 . - . 0 el . {
ta o registro, feito pela memdria, das impressoes recebidas @

|

a conservagao delas na memdria. S3ao necessarios outros process
sos, como "certas operacgoes cognitivas como classificacaoe for

(POPPOVIC, et alii » 1977, p.

Macao de conceitos"” S
tros processos, associados 3 memdOria, permitem estabelecer re+

45) . Esses Qg

lagoes entre as diferentes formas de perceber e entre as pel

Cepgoes e as experiéncias que a pessoa ja teve.
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1.2.1.9. A criancga, ao conviver com a sua familia e com as de-

ne-

mais pessoas, com Os animais, com as coisas ao seu redor,

cessariamente estara fazendo uso de suas mais variadas habili-

dades. Ao mesmo tempo, a crianca estara desenvolvendo essas

habilidades e formando habitos e atitudes.

A coordenacao das percepcoes, na crianga, se da atra-

vés da agao, guando ela coordena, nao s as diferentes percep-
¢des, umas com as outras, mas também essas percepgoes com os

di ferentes movimentos que realiza.

Assim, ao jogar uma bola, a criancga estara fazendo uso

de suas habilidades de:

- conhecer o objeto (através de qualquer dos sentidos,
através da memdria, através das relagoes que pode es
tabelecer entre a experiéncia presente e as experien

cias que j& teve com o objeto bola) ;

- conhecer as regras do jogo que esta realizando;
- movimentar-se (chutar, atirar ou receber a bola, cor
rer, caminhar, saltar, pular, etc.):
E de atitudes como:
- respeitar o espago € © tempoO convencionados para a
realizacao do jogo;
animais e coisas gue estao prd

- respeitar as pessoas,

i 1OgO .
xXimos ao local em gue sé realiza o JO9

el vai-se valer,

ian
Nesse exemplo, pode-se ver que a Cri
© tato,

de sua audigao, de seu

inconscientemente, de sua visao, .
experiéncias

de seu olfato, etec. Ira se valer também de suas

i i o is e da capacidade de
anteriores, de diferentes operagoes mentais P

. - .
nia e equilibrio
movimentar-se com maior ou menor grau de harmo q ,

= E i i zer da
utilizando-se da organizacao que J& tiver connguldo fa
percepgao de seu esquema corporal e da percepgao espacgo-tempo-

ral (ver Objetivo 1.1, deste mesmo pPropdsito) .
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Assim &€ gue a crianca vai podendo realizar, desde as
tarefas mais simples até as mais complexas, a medida que se
vao aperfeigoando as coordenacoes visomotora, audimotora, au-

diovisomotora, etc.

4212 O que fazer para desenvolver o que se propoe nesse ob=

jetivo?

Para que o professor possa auxiliar o aluno no desen
volvimento das percepcgoes, das discriminagoes e da memdria, te
ra de levar em conta que:

"a inclusao nos planos educativos, de procedi-
mentos destinados a aumentar a capacidade de
perceber corretamente a forma, o tamanho, a cor

... , pode ajudar a crianca a aumentar o ni
vel de rendimento do trabalho escolar" (MARI=
NA, 1978, p. 43).

As constantes experiéncias de vida gque a criancga tem,
colaboram para o desenvolvimento de suas percepcoes, de suas

dlscriminagSes e de sua memoria.

Cabe ao professor aproveitar as experiéncias que a cria
¢a ja tem e, a vartir dai, oportunizar experiéncias novas que
enriquecam as experidncias anteriores. Pode ajudar o professor
a fazer esse aproveitamento e essa oportunizagao de situagoes

de €xXperiencia, sao apresentados a seguir, alguns lembretes:

a) O professor tem de buscar todas as maneiras possi-
veis de oferecer a crianga um ambiente aberto, onde
ela tenha a oportunidade de, livremente, ou diante

de proposta do professor:
- observar os objetos do mundo ao seu redor;

- movimentar-se na sala, no patio, etc.;

- manusear os mais diferentes tipos de materiais;

- explorar esses materiais, sempre qgue possivel, atyra
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. da visao,

. da audigéo,
. do tato,

. do olfato,

. do gosto,

- estabelecer relagaes entre objetos, fatos, aconte

cimentos e fendomenos do seu ambiente.
b) O professor precisa estar atento para os fatos que:

- se, para o presente Objetivo, apresentam-se 11ais
desenvolvidos os aspectos referentes as percepcoes
e discriminacoes visuais e auditivas, €& porgue es-
sas percepgoes € discriminacoes sao as que mais di
retamente influenciam na aprendizagem da leitura e

e da escrita, bem cano de outras aprendizagens;

- se a crianga tiver dificuldades em discriminar vi
sualmente letras e numerais, cujas grafias sao pa
recidas, certamente ela terd problemas na leitura
e poderid ainda reproduzir esses problemas na sua

escrita;

- se a crianca tiver dificuldades em discriminar audi-

tivamente sons de palavras parecidas (pote - bote;

vaca - faca; pomba - bomba), ela podera apresen-
tar problemas na fala, na escrita e, conseglente-

mente, na leitura do que escreveu.

Neste dois Gltimos casos, o professor deve organizar e
apresentar exercicios e jogos especificos em que o aluno tenha
a oportunidade de fazer discriminacdes visuais, se for esse o©
caso, ou discriminacoes auditivas.

BIBLIOTECA SCETORIrL, DE EDUSAGAD
FACULDADE DE CDOUCACAD - UFRRGS
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1.2.3. Que situacoes de experiéncia facilitariam o alcance do .. objetos grandes,

que se propoe neste objetivo? objetos pequenos,

' X = . B s - .. objetos que sao da mesma natureza,

Muitas situacgoes de experiencias podem ser vividas pe
los alunos para o desenvolvimento do que se propoe este obje- .. Objetos com a mesma forma,
tivo. A seguir, sao sugeridas, algumas das situacoes que o .. objetos com a mesma cor,
professor pode organizar para oferecer aos seus alunos:

.. objetos com a mesma espessura,
a) realizar jogos e exercicios que visem principalmen
= . forme conjuntos por atributos: cor, forma, ta-

te, ao desenvolvimento da percepcao e da discrimi-

a i i manho, espessura, etc.,
nacao visuais ’ p ’

reconheca um animal ou objeto desenhado, em po

- exercicios e jogos, onde o aluno: c
sigoes di ferentes,

. Observe coisas que vé ao redor,
. reconheca as partes de um todo,
- . Observe objetos da sala de aula, nomeando cad
y 2 ’ 2 descreva detalhes que faltam ou excedem num to
um deles,
do,

R Sooonaides no meio ambiente e em gravuras, seme-

procure,

. observe e descreva o que vé a seu redor, lhancas e diferengas quanto a forma, posigao,

i : 3 etc.
. siga o movimento de um foco de luz gue passeia tamanho, cor, v
pela sala, . monte quebra-cabegas, tais como: blocos de cons
: = a necos, figuras, etc.,
mexa com os olhos em todas as diregoes, sem ¢ trugao, bo ’ d o
estimulo de objetos, . arme e desarme bringuedos, quebra-cabegas, jo-

. siga com os olhos objetos em movimento: gos, etc.,
.. uma bola rolando, assinale a figura:
.. um péndulo balangando, idéntica,
.. um pedacinho de papel, que cai do alto, .. diferente,

observe movimentos de olhos da professora e dos em posigdo diferente,
colegas, | voltada para a mesma direcgao,
risque & volta de objetos de forma guadrada, cir

identifique, classifique e agrupe o material gg .
cular, retangular, etc.,

acordo com as caracteristicas referidas pela

professora, como, por exemplo: . localize figuras entrelagadas,
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. ordena seqliéncias de histdrias em guadrinhos, .. pisando leve no chao,

- SerBSEsiLssenhos, . imite sons diversos,

dieSEREE GESIRE Louza - fundo visual; . distinga e imite vozes de animais,

Bicea igatiexerciclos e jogos que visem, principalmen . reproduza, vocalmente, os sons fortes ou fracos

te, ao desenvolvimento da percepcao e da discriii-- do meio ambiente,

nacao auditivas . .
transmita um recado em voz baixa: bem distante,

- . » ¢ - .
R tensae oS 92,8 10998, , 008 quals o aluno: mais préximo e bem mais proximo de uma pessoa,

D [2s ieRPZOprio corpo como instrumento; . brinque de telefone sem fio,

batendo palmas, . identifique a diferenga de altura entre sons,

.. batendo as maos nos quadris, produzidos,

ouca misica, marcando ritmo (com palmas, com O

.. estalando os dedos,
pé, com objetos),

.. batendo os pés
14
produza vocalmente sons graves e agudos,

.. assobiando,
.- assoprando dentro da mao,
- . produzindo sons com a boca,

.. Outros sons,

bata com uma vara em garrafas com guantidades
variadas de agua; observe gual soa mais grave e

qual soa mais agudo,

entoe cantigas em diferentes andamentos (graude

ili i : derado, rapido),
- Utilize objetos para produzir sons: velocidade: lento, moderado, rap
imite batidas rapidas ou lentas que a professo-

.. batendo lapis sobre a mesa, d Tue
ra produz com as maos oOu com O lapis,

.. batendo duas tampinhas,
identifique fontes de sons,

sacudindo uma caixa contendo tampinhas ou bo
toes identifique segliéncias de sons,
i i f£i &s da voz

api = identifique pessoas somente atraves .
.. raspandq o lapis sobre uma regua, q p

identifique palavras comecadas ou terminadas pe

- identifique quais os sons mais fortes e quais
lo mesmo som,

Os sons mais fracos gue pode produzir,
emita um som por tempo determinado e pare a um

sinal dado pela professora,

tido por um apito que esteja afas

- Caminhe pela sala e a um sinal convencionado:

-+ pisando forte no chao,

. ouca um som emi
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tad 1S i
o, depois ande ao som do apito e pare guando

ele cessar,
ou istori

ca historias, detalhando as partes principais
(inicio, meio e fim),

fa i
¢a movimentos enquanto ouve uma masica e se

detenha guando a misica parar,

disti i
stinga, entre dois sons produzidos, O mais a

gudo e o mais grave,

-

%
produza sons fracos e sons fortes, com oOs pEs
’

com as maos, com a boca,

exe i i
cute movimento convencionado gquando ouvir um
som forte,

Ccite & i
i , em seqliéncia, ruidos ouvidos durante um
etermi

inado tempo; exemplos: cadeira arrastando,

chocalho, tambor, apito, etc.,

Cite
as fontes que produzem determinados sons
Ouvidos,

eX lo - ’
‘P re os varios sons que um objeto pode produ
er’ ==

associ . : -
€ sons a sinais graficos previamente con-

VenCionadoS 5

t : i
race linhas livremente sobre papel enquanto du

ra o som,

i 5 h ~
dentifique a diferenca de duragao entre dois

son 4% e o
s produzidos (longo, médio, curto),

Oucag : . —~
¢a e acompanhe, com mimica e modificagoes fi-

Siondmj . -
Omicas, o desenrolar das historias,
dramat j

atize as histdrias ouvidas,

identq £4 )
Ntifique figura-fundo auditiva;

81

b - . .
realizar exercicios e jogos que visem, acima de tu-
do, ao desenvolvimento da percepgao e da discrimi-

nacao tateis

- exercicios e jogos em que o aluno:

pinte livremente, utilizando-se dos dedos, de

rolhas, de esponjas, de papéis, de panos, etc.,

desenhe livremente com carvao, giz, lapis de ce

ra, etc.,
recorte papel, pano, plastico, papelao, metal,
etc.,

etc.,

amarre fitas, corddes, linhas, cordas,

arme bringuedos de encaixe de madeira, de plas-

tico, de papel, etc.,

descubra objetos, pelo tato, manipulando-os e

identificando sua textura (lisa, aspera, enruga

da, etc.),

cite objetos de textura lisa,

mostre objetos de textura aspera,

nomeie objetos escondidos em um saco ou €m Gan =

xa, sem vé-los, somente tocando-o0s,

de olhos vendados, descubra, pelo tato, O cole-

ga que estad a sua frente

distinga, pelo tato, um objeto, solicitado pela

professora ou colega, dentre varios objetos,

identifique, pelo tato, semelhancgas € di feren

cas entre dois objetos,

identifique, pelo tato, as formas de diferentes

objetos,
e materiais e de obje-

identifique espessuras d
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tos diferentes, através do tato,
procure objetos escondidos, utilizando-se somen

te do tato,

distinga o alimento e o ligquido mais espesso ou
menos espesso ao comer ou beber algo,

distinga, entre varios liquidos, qual o mais pe
sado ou o mais leve,

distinga, num dado conjunto de alimentos, qual

o mais quente ou gqual o mais frio,

identifique objetos e os classifique conforme

sua consisténcia (mole-duro; resistente-fragil);

d) realizar jogos e exercicios que visem, acima de tu-

do, ao desenvolvimento da percepcao e da discrimi-

nacao gustativas

- exercicios e jogos, nos quais o aluno:

observe e identifique, através da experieéncia,

o gosto ou o sabor dos alimentos,

distinga um alimento doce ou salgado num conjun
to de alimentos de diferentes sabores,

distinga um suco azedo entre diferentes sucos
apresentados,

distinga um alimento amargo num dado conjunto

de alimentos,

distinga um sabor diferente, ao comer ou masti-

gar alimentos (exemplo: algo insosso, picante

ou doce entre alimentos salgados),

distinga o alimento ou o liguido mais adocicado

entre os alimentos doces,

distinga a fruta mais acida num dado conjunto

e)
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de frutas,

realizar exercicios e jogos que visem, sobretudo, ao

desenvolvimento da percepcao e da discriminacao ol-

fativas

- exercicios e jogos, em gque o aluno:

observe e identifique coisas que possuem cheiro,
colete as mais diferentes coisas que possuem cheiro,

identifique, recorte e cole figuras gue repre
sentam alimentos, flores, frutas, legumes, arti

gos de higiene pessoal, etc., que possuem chei-

ro,
diga o nome de uma fruta ou legume cheiroso,

cite o nome de um produto de supermercado que
possua cheiro,

cite o nome de um produto de farmacia que seja

perfumado,
descubra, de olhos fechados, uma fruta ou uma
flor so pelo cheiro,

distinga o cheiro de coisas enquanto estao sen-
do gueimadas, como: leite, borracha, pano, vela,

ete. ,

preste atencao para o cheiro da terra molhada,

quando chove,

preste atencao ao cheiro de coisas mofadas,

compare coisas semelhantes na forma ¢ diferen

tes no odor; exemplo: vinagre € alcool sao seme

lhantes por serem liquidos,
entes do odor do outro,

mas cada um possui

um odor prdprio, difer
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. distinga, num dado conjunto, o elemento que tem rados,
ga, J ’ 1
0 cheiro mais forte ou o cheiro mais fraco; exem . nomes de coisas de cor verde, de cor azul, de
plo: sublinhar o nome do animal que tem o chei- cor branca, ete.,

ro mais forte, dentre estes - abelha, yato, ca- .. .
- exercicios e jogos em que o aluno:
chorro, peixe, borboleta,

_ . monte maquetes: de uma pracinha, de um campo de
. distinga cheiros agradaveis e maus cheiros, em
futebol, da quadra onde mora, etc.,
diversos ambientes,

a . represente historias ou fatos, atraves de monta
. preste atencao ao cheiro de alimentos estraga-
gens,
dos;

. identifique o nome do alimento mais espesso Ou

f) realizar exercicios e jogos que visem rincipalmen .
i i } - o0 menos espesso, dentre um conjunto de nomes de

te, ao desenvolvimento da memdria (visual, auditiva,

- alimentos citados pelo professor,
gustativa, olfativa)

. omita determinadas palavras (convencionadas com

exercicios e jogos, nos quais o aluno: | .
= i o professor) ao entoar cantiga conhecida, procu

- reproduza gestos, exercicios corporais, ou jo- rando ouvi-las interiormente (memdria auditiva),

gos motores, anteriormente executados ou vistos, ao invés de canta-las no decorrer da entoacao,

- reproduza oralmente histdorias, fatos, qguadrinhas, de roda e outro

. entoe um verso de uma cantiga

misicas, vozes de animais, nome de objetos ou aluno cante o verso seguinte e assim por dian-
gravuras, que viu ou ouviu, te, até o final da cantiga,

- reproduza, graficamente, cenas, histdorias, fa- . continue a entoagéo de uma cantiga conhecida, cu
tos, palavras que viu ou ouviu, jo canto foi iniciado pelo professor.

. dramatize histdrias ouvidas;
= Jogos em que a crianga deva lembrar:
- nomes de pessoas, animais, flores, frutas,

- palavras com determinado padrao silédbico, ini-

cial, medial ou final,
- Nomes de alimentos doces ou salgados,

- Nomes de coisas que tém cheiro e de coisas gue

nao tém cheiro.

- Nomes de transportes rapidos e transportes demo

.



PROPOSITO

Formar habitos
para desenvol-
ver a seguran-

ca fisica

OBJETIVOS

Reconhecer necessidades basi
cas de alimentacgao, higiene,

abrigo, protecgao.

Formar habitos saudaveis quan
to a: higiene, alimentacgao,
vestuario, moradia, recrea-

cao

Precaver-se de doencas e de
situagcoes que possam causar
danos e procurar atendimento

quando necessario.
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OBJETIVOS

RECONHECER NECESSIDADES BASICAS DE ALIMENTACAO, HIGIENE,
ABRIGO, PROTECZO

2.1.1 Em que consiste este objetivo?

O ser humano apresenta necessidades basicas que devem
ser atendidas para que seu desenvolvimento como unidade total
n3do figque comprometido. Tais necessidades dizem respeito a so-
brevivéncia e 3 auto-preservacao, isto &, & alimentagao, ao so
no, aos cuidados higiénicos, & manutencao do organismo, ao amor,

d seguranca, ao apoio, etc.

E fundamental que a crianga reconheca essas necessida-
des e aprenda a responder a elas a partir das possibilidades de
seu meio ambiente. Para que isso ocorra, trés fatores serao con

siderados:
. O que a criancga sente e experienciaj;
. O que seu ambiente possibilita;
. 0 que a crianca podera fazer.

Tendo em vista esses trés fatores, as situacgoes de en-

Sino-aprendizagem oferecerdo condigdes e oportunidades para que

Os alunos observem e reconhecgcam suas exigéncias vitais e des

cubram maneiras sadias de responder a elas, aproveitando ou de

senvolvendo recursos de seu meio ambiente.

Para que a acao educativa se organize nesse sentido, &

preciso que esteja apoiada num minimo de conhecimento do ser
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humano, sua estrutura anatomica, fisioldgica, cinestésica e psi
quica, bem como no conhecimento da realidade sbcio-economica

—-cultural do aluno.

2.1.2 Que situagoes de experiéncia facilitariam o alcance &
que se propoe nesse objetivo?

Para que o aluno possa alcangar O que se propoe nesst

Objetivo, podem ser-lhe oferecidas situagoes de experiéncia e

que ele tenha de:

- observar e descrever sua rotina de vida;

- observar e descrever suas condigoes de moradia, ali

mentagao, higiene, abrigo ...;

- localizar, em seu meio, recursos existentes para a s

tisfacdo de necessidades basicas;

- trocar idéias sobre condicoes de sobrevivéencia human

3 beira do mar, no campo, em se&

na cidade, no mato,

ambiente proximo, etc.;

- alistar alimentos prioritdrios a necessidade de nutr
¢ao;

etc., com gravuras qu

- confeccionar cartazes, murais,

representem necessidades basicas das pessoas (moradi
vestuario, alimentagdo, protegao, sono, higiene, re

creagéo e outras), bem como atividades relacionadas

satisfacdo dessas necessidades;

- participar da audigdo de historias e de dramatizacgoe

sobre a busca de formas de sobrevivéncia em situagoe
adversas;
- ouvir, entoar e organizar cantigas sobre as necessid
des humanas e sobre meios para satisfazé-las;

- observar e discutir o uso adequado do vestuario (@
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acordo com a estagao do ano: tipos de tecidos, co
res, padroes e condigoes de aquisicdao e de confec
¢ao) , bem como outras formas adequadas para aten-

der as demais necessidades;

- organizar e desenvolver projetos que venham a res
ponder a necessidades basicas reais, constatadas

no grupo de alunos.

FORMAR HABITOS SAUDAVEIS QUANTO A HIGIENE, ALIMENTACAO, VES
TUARIO, MORADIA, RECREACAO

2.2,1 Em gue consiste esse objetivo?

A formagao de habitos saudaveis & fator basico para a

conservacao e melhoria das condigoes sociais individuais e do

meio ambiente.

Na escola, experiéncias relativas a higiene pessoal, nu
tricao, moléstias contagiosas, higiene ambiental, descanso, on o
balho, recreagcao, moradia, postura, vestuario e seguranca pode-
rao concorrer para a formagao de habitos sadios. Tais experién-
cias, proporcionadas de forma estimulante, envolvendo o aluno
como um todo, sao tomadas como experiéncias propriamente educa-

tivas para aumentar os conhecimentos, melhorar as atitudes e de

senvolver habilidades para pensar e agir num contexto indivi-
dual e coletivo.
As condicgoes de vida, em nossos dias, constitue, sério

do

cotidiano e as condicoes adversas & salide individual e coletiva,

desafio a uma posicao de vida sadia. Frente &s dificuldades

torna-se imprescindivel o esforco educacional para promover ha-

confianga
de

bitos e costumes que concorram para a preservacao, a

e a autonomia do individuo e dos grupos sociais, como forma




valorizacao e melhoria da vida humana.

2.2.2 Que situagoes de experiéncia facilitariam o alcance do

que se propoe neste objetivo?

A formacao de habitos saudfiveis & fator basico para a
conservacao e melhoria das condigoOes sociais individuais e de
meio ambiente.

Na escola, experiéncias relativas & higiene pessoal, nu
trigéo, moléstias contagiosas, higiene ambiental, descanso, tra
balho, recreagao, moradia, postura, vestuario e segurancga pode
rao concorrer para a formagao de habitos sadios. Tais experién
cias, proporcionadas de forma estimulante, envolvendo o aluno
como um todo, sao tomadas como experiéncias propriamente educa
tivas para aumentar os conhecimentos, melhorar as atitudes e

desenvolver habilidades para pensar e agir num contexto indivi
dual e coletivo.

As condigoes de vida, em nossos dias, constituem sério
desafio a uma proposigcao de vida sadia. Frente as dificuldades
do cotidiano e ads condigoes adversas a salde individual e cole

tiva, torna-se imprescindivel o esforg¢o educacional para pro-

mover habitos e costumes que concorram para a preservacao, a
confianca e a autonomia do individuo e dos grupos sociais, co-

mo forma de valorizagao € melhoria da vida humana.

2.2.2 Que situacgoes de experiéncia facilitariam o alcance do

que se propoe neste objetivo?

Muitas sao as oportunidades que a escola pode oferecer
para o alcance do que se propoe nesse objetivo. Experiéncias
que dizem respeito & formacdo de hadbitos saudaveis e ao pensar

sobre como adquiri-los, sao modalidades validas que contribuenp
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para a formacao desses habitos, como, por exemplo, aquelas em

gue o aluno tenha a oportunidade de aprender a:

- prevenir doencgas ou acidentes, o surgimento e a pro-

pagacao de pragas domésticas (moscas, mosquitos, ba-

ratas, piolhos, sarna, ratos, etc.)

para isso ele ird (na medida do possivel):

usar vestuirios asseado e, dentro do possivel ade-

quado as condigoes climaticas,

cuidar seu vestuario, costurando rasgoes, descosi-
dos, fazendo remendos, pregando botoes, amarrando

calcados,enfiando oOs calcados de maneira corretal(e
vitanao acalcanha-los,ou sofrer acidentes),

usar calcados como protegao contra verminoses para

sitas, etc,

cuidar dos objetos de uso pessoal, mantendo-os lim

pos, em ordem, evitando estragia-los ou perdé-los,

lavar as miaos antes da merenda, sob a orientacao do
professor ou de um aluno que saiba fazée-lo de ma-

neira correta,

observar cuidados higiénicos com a merenda escolar,
lavando as frutas, embrulhando a merenda com papel

limpo (evitando embrulhd-la com jornal),

lavar os dentes apds a merenda ou as refeigoes, orien

tado pelo professor,

manter asseados sua classe, a sala de aula, os cor
redores, patios e banheiros, colocando os moveis e
objetos nos lugares convenientes, e evitando jogar
lixo no chio (aparas de lapis, papéis, restos de

giz, cascas de frutas, papéis de balas ou doces) ,

pentear e manter asseados os cabelos, lavando-os com
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freqliencia, fazendo exames periddicos para verifi-

car a existéncia, ou nao de piolhos,

lavar e manter asseadas as orelhas, evitando a pe—
netragcao de agua ou espuma de sabao nos ouvidos, fa
Zzendo a higiene apenas com um pano Umido e qunp;
para retirar apenas a cera gue é visivel externa-
mente,

conservar asseado o nariz, usando de maneira corre
ta o lenco, evitando que as secrecoes se acumula-
rem na comunicacac entre o nariz e o ouvido, pro-

vocando infeccoes,

lavar o rosto (inclusive os olhos), o pescogo, Os

bragos, os pés, mantendo-os asseados,

ler, escrever e estudar em locais com iluminacao a
dequada, a

Cortar e manter cortadas e limpas as unhas das maos
e dos pés,

t -~ =
omar banho com freqliencia, lembrando a orientacao
do M e rom "
pProfessor em relagao & higiene intima de meni-
no : . o W
S € meninas (cuidados higiénicos, nos wperiodos

il g
€ menstruagio, com o corpo e a roupa),

Usar o vaso sanitirio ou a latrina, de maneira a
Conserva-los limpos e higiénicos, evitando wurinar
Ou defecar fora dos locais apropriados, bem como
evitar escrever nas paredes ou portas e jogar pa-
Pel no chio,

S 3 -
acudir roupas de cama e coloca-las ao sol sempre
9Y€ possivel,
est ; .

ender as camas diariamente,

u e ]
guardar os objetos nos locais adequados (brinqgue-

dos
» Calgados, roupas, material escolar, material
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de limpeza),

combater pragas domésticas nas diferentes partes

da casa,

lavar lougas, talheres e utensilios de cozinha, to
da a vez que os utilizar, guardando-os em locais a

dequados, livres de insetos e de po,

usar, com cuidado, detergentes, inseticidas, mate-
rial inflamavel (3alcool, fosforos e isqueiros, que
rosene, gasolina, solvente, cera), aguas sanita-
rias, raticidas, defensivos agricolas, conservando

-os em local adequado fora do alcance de criangas
menores,

observar cuidados higiénicos com a alimentagao:
lavar bem as frutas, as verduras, OS legumes, oOs
cereais, as carnes, antes de usa-los como ali-

mentos,

n3o deixar os alimentos expostos, evitando con-

taminacdes através da poeira ou das pragas do-
mésticas,
.. respeitar o tempo necessario para o cozimento
dos diferentes alimentos,
.. aproveitar ao maximo OS alimentos, procurando
nao desperdiga-los,
ntami

evitar de comer alimentos estragados ou CO

nados,

guardar os produtos alimenticios longe de inse-

ticidas, venenos, raticidas, pesticidas, deter-

gentes, solventes, remédios, etc.

guardar os remédios fora do alcance dos irmaos

menores.

e ;
274
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buscar orientagoes e discutir a respeito de:

. uso de vestuario conveniente e asseado como forma

de protecao de agentes infectantes que se introdu-

Zzem no organismo por via cutanea,

. higiene do corpo,
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confeccionar cartazes com gravuras ou ilustracoes de

habitos sadios;

dramitizar formas de higiene pessoal, da alimentacgao,

da moradia e de recreacgao;

praticar exercicios fisicos e esportes como formas

; de preservacao e manutencao da saude;
. cuidados dos dentes, & ¢ ¢

5o ~ - observar e relatar atividades de limpezas diarias, se
. utilizagao das horas de lazer, como forma de man- -

2 manais e ocasionais, realizadas no lar;
ter a saude,

L . — identificar produtos para combater insetos e animais
- 2elo pelo vestuario e pelos objetos de uso pessoal, 7 g

il nocivos, bem como os cuidados aserem tomados ao uti-
aumentando sua durabilidade,

lizar esses produtos;

. cuidados com parasitas e insetos,
- demonstrar maneiras corretas de instalar a privada

. limpeza e organizagao do lar, da sala de aula e ou
tros ambientes;

em zona rural, bem como formas corretas de ‘acondicio

nar detritos domiciliares ou deles se desfazer;

- elaborar listagem de habitos de higiene pessoal < - listar, trocar idéias e sugestdes para a melhoria do
ghEpal; ambiente do lar e da escola quanto a limpeza, ordem
- estabelecer rotina de vida em relagao a alimentacgao, e respectiva manutengao;

de . , %
scanso, sono, lazer, etc; - responsabilizar-se por tarefas que pode e gosta de

ler histérias a respeito de formas de vida saudavel; fazer, quanto a limpeza, ordem e manutencao do am-

1 . _ ~ biente do lar e da sala de aula;
elaborar composigoes, a partir da observagao do com-

pPortamento das pessoas ao comer, vestir-se, lavar o - organizar passeios e outras atividades de recreacao.
rosto, escovar os dentes, atravessar a rua, receber

Visitas, tratar com outras pessoas, fazer limpezas,

trabalhar, etc.: 2.3

identificar produtos basicos de limpeza e a forma

Correta de utiliza-los;

PRECAVER-SE DE DOENCAS E DE SITUACOES QUE POSSAM CAUSAR
DANOS E PROCURAR ATENDIMENTO QUANDO NECESSARIO

demonstrar e aplicar praticamente formas de postura
correta, ao sentar, caminhar, correr, levantar e _
i { it .. 2.3.1 Em gue consiste esse objetivo?
ranspostar objetos, utilizando o minimo de esforcgo

com 331 : % = - .
© maximo de rendimento; A salde é& essencial ao homem.

Segundo a Organizacdo Mundial de Saide, salde & um es-
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tado completo de bem estar fisico, mental e social, nao consis

tindo somente em auséncia de doengas ou enfermidades.

Saide é um direito fundamental e a consecucgao do mais
alto nivel possivel de salde deve ser a mais importante neta
social mundial, cuja realizagao requer a agao de .muitos outreos

setores sociais e econdmicos, além do setor de saude.

Proteger-se de perigos e procurar recursos e atendimen
tOtansitanBes adversas sao necessidades do ser humano gue

devem ser respeitadas.

Precaver-se & o ato de prevenir, de formar consciéncia
quanto i necessidade de cuidados, frente a diversas situacgoes
gque possam oferecer perigo ou causar danos. Assim, a orienta-

cao quanto a essas situagaes e aos cuidados a serem tomados
nas mesmas, adquire grande importancia para prevenir danos as
pessoas e ao ambiente. Nesse sentido, a escola, deve organizar
situacoes de ensino-aprendizagem que permitam a crianga dar-se
conta de certos perigos, dos cuidados a serem tomados e de re-
Cursos e atendimentos a serem buscados.

21598159 O que fazer para desenvolver o que se propoe nesse obje

tivo?

Para que o aluno possa Vvir a exercer 'sua satde €& neces

Sario que se ofereca condicoes que sao determinantes para tal,
quais sejam:

-~ alimentar-se conveninentemente para manter-se sauda-
vel;
- vVestir-se adequadamente para ficar protegido;

- exercitar-se fisica e mentalmente para tornar-se at;

vo;
- evitar doengas para manter-se integro;

dencansar e recrear-se para renovar—se cons tantemen

”

o
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te;

relacionar-se positivamente com os outros para encon

trar satisfacao em conviver;

evitar situagoes e agOes que possam causar prejuizo

a si, a outros e ao ambiente;

- desenvolver habitos de higiene pessoal.e ambiental.

Considerando que a "crianga que tem boa salde é aquela

que tem abundancia de energia, Orgaos que funcionam eficiente-
mente, que & mentalmente vivaz e emocionalmente estavel', e que
e capaz de utilizar todos os seus recursos nos problemas e nas
( RAGAN, 1964, p. 312), a escola nao

podera deixar de preocupar-se seriamente com a saude fisica e

atividades gque a ocupam"

mental da crianca e com os fatores que nela influem.
2.3.3 Que situacdes de experiéncia facilitariam o alcance do

gque se propoe nésse objetivo?

- observar com cuidado o prdprio corpo em seu funciona
mento;
~ fazer uma lista das necessidades fundamentais de seu

COoxpo;

- selecionar, dentre as necessidades listadas, aquelas

que exigem cuidados higiénicos;

- fazer o levantamento de préticas necessarias a uma
boa higiene do corpo, da alimentagao, do vestuario e

da moradia (ver Objetivo 2.2, deste mesmo Foco) ;

i nfermei-
- fazer entrevistas com médicos, dentistas, € fexne

de preca-
ros, assistentes sociais sobreas. maneiras P
: u
ver-se de doengas e de situagoes que. possam causar
danos 3 salide e formas de conseguir atendimento médi

co, necessario;




98
*CAR =
* % CEAE

- informar-se, em diferentes fontes

- informar-se com pessoas da comunidade sobre maneiras
de conseguir atendimento em uma das Unidades de Aten
dimento Especializado (INAMPS, CAE*, CEAE**,

FUNRURAL) ;

Unida-

des sanitarias ou Postos de Saude,

- utilizar, com cuidado, velas acesas, fosforos, gas,

fogareiro (elétrico, a gas, a alcool, a guerosene),
ferro de passar (elétrico ou de brasas), wutensilios
de cozinha (panelas quentes ou pesadas, talheres, ele

trodomésticos, moedores de carne), ferramentas, na-

gquinas (manuais ou elétricas), ratoeiras, armadi lhas;

- usar, com cuidado, guardando nos locais adequados 1lo
go apds o uso: sabao, agua sanitaria, alcool, solven
tintas, adubos, desinfe-

te, medicamentos, venenos,

tantes;

- fazer pequenos consertos na rede elétrica e utensi -

lios elétricos, tomando as precaucoes necessarias;
- atravessar com cuidado: estradas, avenidas, ruas, etc.,

- tratar de animais, tomando as precaugoes necessarias

para evitar possiveis acidentes ou danos a salde;

- desfazer-se do lixo, acondicionando-O convenientemen
de
etc. ;

e

te, evitando os perigos gue possam causar cascas

latas, ossos,

frutas, pregos, cacos de vidros,

- usar, com as necessarias precaugoes, vasos sanita -

evitando defecar em locais inade-

rios ou latrinas,

quados ;

(livros, pessoas,

periddicos) sobre os cuidados que devem ser tomados
‘em relaciao aos locais adequados para banheiros, 1la-

trinas, fossas, chiqueiros, cocheiras e outros luga-

Centro de Assisténcia do Educando

- Centro Especializado de Assisténcia ao Educando

y’ Yt
:
\
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res em que se alojam animais;

elaborar composicoes sobre os assuntos acima mencio-
nados, bem como sobre os locais apropriados para a
perfuracao de pocos e tratamento de aguas paradas (tan

ques, pocgos, etc.);

construir maquetes, localizando a casa, a escola, o©

vaso sanitario ou o banheiro, a fossa, O pogo, etc.;

prestar auxilio as criangas que se€ machucam na esco-

la, na rua ou em casa.

discutir (trocar idéias) sobre:

. O que & saide, o que & doenga:

- ientals:
. como se pode preservar a saude pessoal e ambiental;

. saneamento basico;

. como evitar doencas;

do uso adequado

. a importancia da boa alimentacgao,

= ~ s creati
do vestuario e sua conservagao, dos Jjogos I€ -

- . . § i e lazer
vos ou exercicios fisicos, das atividades 4 '

do estudo, das relacoes interpessoais ¢
da aquisigdo de habitos

intergru-

pais na convivéncia sadia,

de higiene pessoal e ambiental, da correcao de ha-

bitos indesejaveis;
,
. ' eveni-1las;
enumerar doencgas contagiosas € formas de pr i
idade que oferecem peri-

Identificar lugares da comun =z
ruas de tra

go (prédios em demolicdo ou por desabar,

. c) .
fego intenso, terrenos baldios, banhados, el

(cozinhar,  passar

dramatizar atividades cotidianas
usar inseticidas do

precaugoes necessa

mésticos;

ferro, apontar o lapis,

atravessar a rua, etc.), com as

rias para evitar acidentes;




100

- dramatizar situacoes em que se torne necessario a
busca de recursos ou atendimento especifico a aciden

tes domésticos, acidentes de transito, doengas, ou-
tros).

BIBLIOTECA SETORIsL, DE EDU" - SAD
FAGULDADE DE EDUGAGAD - UGS

TR

PROPOSITO

Manter condicgoes de
seguranga fisca no
meio ambiente proxi

mo
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OBJETIVOS

Descobrir e utilizar regras sim-

ples de seguranca fisica

Prestar socorro a pessoas em

casos de necessidade

Proteger os recursos naturais

do meio ambiente proximo.
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DESCOBRIR E UTILIZAR REGRAS SIMPLES DE SEGURANCA FISICA

3.1.1 Em que consiste este objetivo?

A crianca, nos primeiros anos de escolaridade, tem satis
facao em experimentar O proprio corpo; comega a sentir a impor-
tdncia de controla-lo e o faz através da execugao de proezas €
trucues. Sente sua potencialidade e experimenta sua acao. Assin
e indispensavel uma orientagéo segura, na escola, para que as
Ccriancas explorem suas potencialidades com seguranca e cuidado,

protegendo-se dos perigos.

Regras simples de seguranca fisica nada mais sao do que

Precaucoes a serem tomadas, no desenvolvimento de atividades, e

. - . - Y
dizem respeito 34 postura, emprego do corpo nos movimentos fisi-
cos (andar, correr, saltar, etc.), na sala de aula, no patio de

recreio, durante passeios, nas brincadeiras com os colegas, na

utilizacdo de materiais, instrumentos e objetos de seu ambiente

103

3.1.2 Que situacoes de experiéncia facilitaram o alcance do

que se propoe nesse objetivo?

Como situagoes de experiéncia que facilitariam o alcan
ce do que se propoe nesse Objetivo, podem ser sugeridas aque-

las em que o aluno tenha de:

- vivenciar situacoes em que regras simples de seguran
ca fisica ou precaucoes devam ser postas em pratica,

a partir de recomendacoes feitas pelo professor;

- relatar situac¢oes vividas em que regras simples de
seguranga fisica nao foram observadas e as conseqglién

cias disso;

- comentar orientagoes de jornal, televisao e de outros

meios, a respeito de regras simples de seguranca;
- elaborar, oralmente ou por escrito, regras de seguran
- .
¢ca fisica;

- desenhar histdrias em quadrinhos cujo enredo contenha
situagoes de emprego de regras simples de seguranca

fisica;

PRESTAR SOCORRO A PESSOAS EM CASOS DE NECESSIDADE

3.2.1 Em gue consiste este objetivo?
Prestar socorro & uma questao de solidariedade.

A solidariedade é valor basico para o desenvolvimento da
seguranca das pessoas e dos grupos numa sociedade. Expressa-se
por agoes que evidenciam compreensao e respeito ao proximo, -
prontidao para auxiliar e disposicao para cooperar. Constitui-
-se num caminho seguro para o didlogo permanente e as solucgoes

efetivas para muitos problemas da sociedade.
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A educagao na familia, na escola, na comurnicad ¢ fator
indispensivel para que a crianga possa tornar-sc consciente d&
gque as pessoas necessitam de atencgao, cuidados ¢ assisténcia.

Sem ser médico, pode-se prestar socorro a un acidentadoy
a um doente ou vitima de mal s@bito. O que for fcito, ou naoy
até a chegada do médico podera salvar ou matar = jpossoa.

Na escola, poder-se-3ao multiplicar as oportunidades de
aquisicao de informagdes lteis a respeito de primeliros soCOrros,
considerando as experiéncias anteriores da crianca, sua idade,
grau de escolaridade, capacidade de compreensao ¢ ag¢io. Tais
orientacdes se tornam de real "utilidade publica", caso possam
ser estendidas 4 familia da crianca e aos grupos com OsS quais

ela convive.

Considerando que a ocorréncia de pequenos acidentes é
um fato seguidamente vivenciado pela criancga, de modo especifi
CO, 0s esclarecimentos a respeito de socorros de urgéncia em
casos de hemorragia (nasal, p.ex.), ferimentos superficiais, e
a aprendizagem das formas corretas de aplica-los, sao importan

tes para evitar consegliéncias mais graves.
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3.2.2 Que situagoes de experi8ncia facilitariam o alcance do

gque se propoe nesse objetivo?

Entre as muitas situacdes de experiéncia que podem ser
vivenciadas pelos alunos na prestacao de socorros, em casos
de necessidade, podem ser sugeridas aquelas em que o aluno -

tenha oportunidade de:
- dramatizar situagdes que requerem atendimento medico;
- dramatizar atividades de primeiros SOCOrros;

- entrevistar pessoas-fonte (médicos, enfermeiros) so-
bre a prevencao de acidentes e primeiros SOCOrros;

- assistir e discutir projecdes (filmes, slides), dra-

matizacao e outras formas de representar a prestacgao

de primeiros socorros;

- elaborar desenhos, cartazes para divulgagao de orien

tagOes de primeiros sSOCOrros;

- elaborar histdorias que apresentem situagoes de emer-

géncias e os procedimentos basicos para fazer frente

ds mesmas;

. ] ntems=
- prestar auxilio a pessoas que se€ machucam ou se

-se doentes na escola, na rua ou em casaj

. 4 ~ . T, iliares
- auxiliar a mae, o pai, os irmaos ou outros fami

nas tarefas domésticas;
i i ei-
- dispor-se a participar em campanhas, movimentos ¥
i i St i iacoes, agre
vindicatorios, trabalhos em grupo, associagoes, agre

miagoes, etc;
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PROTEGER OS RECURSOS NATURAIS DO MEIO AMBIENTE PROXIMO

3531 ¢ Em. que consiste este objetivo?

Diante das rapidas transformacdes que atingem o Meio Am
biente, produto do avango tecnoldgico, do modelo econdmico e
da politica ambiental adotados, a natureza vai sendo alterada,
ocasionando o desequilibrio ecoldgico. Torna-se necessario, -
portanto, proteger o meio ambiente. Mas, o que & proteger os
recursos naturais do meio ambiente? E impedir que a natureza -

seja devastada. E zelar pelos bens naturais que ainda existem.

A educagao ecoldgica & um meio de manter o equilibrio -

ecologico, protegendo o meio ambiente.

O que & o meio ambiente?

E a -

terra em que ele pisa, a agua que bebe, o ar que respira e Os

Meio ambiente para o homem & tudo o gue O cerca.

Seéres vivos com os quais se relaciona.

"O Meio Ambiente & um livro que se deve aprender a ler

geograficamente" (DEBESSE-ARVISET, 1974, p. 10).

Ler "geograficamente" depende sobretudo da habilidade -

de observar e analisar os fen8menos gque cercam O homem.

e 77
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"para compreender O gue se passa COm OS seres Vvivos, nes
se mundo real em que vivem, & necessario conhecer muito bem, o
ambiente fisico gue nao & nada simples e abrange diversos fato-
res; & preciso descobrir o papel que cada fator desempenha com
relagéo aos seres vivos; & indispensavel saber quais as inter-
relacoes existentes dos diversos fatores uns com os outros; e
finalmente, & preciso reconhecer as inter-relagoes dos diversos
seres vivos uns com os outros, e, ainda, as inter-relagoes dos
inGmeros seres vivos com os inUmeros ambientes em que podem ser

encontrados" (FERRI, 1974, p.18).

Como se pode observar, na natureza existe uma integragao

constante. [ semelhante a uma teia de aranha; um filamento que,
uma vez rompido, perde sua beleza estrutural, sua harmonia. E
indispensavel que cada filamento exerca sua fungao integradora

para se obter o equilibrio dessa rede chamada "Teia".

3.3.2 0 que fazer para desenvolver o que se propoe nesse objeti
vo?

O ensino da Ecologia e a educagao ecoldgica devem ser

uma preocupacgao da escola. Esta deve selecionar, sintetizar e
integrar experiéncias de vida, tendo em vista o desenvolvimen=—
to de habilidades e atitudes, como mudangas de comportamento r€

lativos aos problemas e cuidados com a natureza.

No Curriculo por Atividades, & indispensavel ter em men-
te que observar, investigar, discutir e fazer & mais importante
do que ouvir. Devem ser realizados pequenos experimentos prati-
cos que despertem, na criancga, O amor € respeito pelos recursos

naturais.

"A Educacao Ambiental nao deve ser, portanto, configura-

da por uma carga horaria a ser observada no calendario semanal
da Escola, mas deve se constituir numa verdadeira atmosfera cie
Escola, algo constante como o ar que se respira. ... Ela visa

formar atitudes mais do que fornecer informagoes tedricas; ela
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visa especialmente sensibilidades. Isto parecc jetivo

fundamental e que nao pode ser esquecido" (FERRAZ., 1978,p.5).
Com isso enfatiza-se, novamente, gue nao ha um momento

pPrefixado para desenvolver o ensino da Ecologia ou promover a

educacao ecoldgica.

3.3.3 Que situagoes de experiéncia facilitariam alcance do

que se propoe nesse objetivo?

Cabe ao professor selecionar as situagoes de cxperién-
cia que melhor se adaptem a clientela escolar, procurando or-

ganiza-las em ordem crescente de complexidade.

O professor podera valer-se das sugestoes aqui apresen
tadas que poderdao servir como fonte para a criacao de outras
situagoes, de acordo com a realidade local e o intercsse da

crianca. Nessas situagdes, o aluno devera:

- cultivar pequenos canteiros de flores ¢ hortaligas -

no patio da Escola;

- plantar e conservar folhagens, em vasos, na sala de
aula;

= Organizar um pequeno aquario ou terrario na sala de
aula e responsabilizar, alternadamente, os alunos pe

lo cuidado dos mesmos;

- cultivar folhagens, temperos ou mudas de arvores em
vasos ou latas, para ornamentar a sala de aula ou pa

ra serem oferecidos em datas comemorativas como:

. saniversarios,

. dia dos pais, maes,
. dia da arvore,

. inicio da primavera,

. outras comemoracoes.
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fazer intercambio de mudas de flores, folhagens e ou
tras plantas entre os colegas, alunos de outras tur-
mas ou mesmo entre escolas;
demonstrar através de pequenos experimentos praticos
a importancia da luminosidade no desenvolvimento dos
vegetais;
criar na escola pequenos animais, observar O seu de-
senvolvimento, hibitos alimentares e comportamentos
frente a diversas atvacgoes;
colocar ewm locais adequados, caixas e porongos para
as aves fazerem seus ninhos:
criar na escola: "Clubinhos da Natureza";

organizar um formigueiro em sala de aula e observar
o comportamento das formigas diante de diversas Si-%

tuacoes;

trazer, para a sala de aula, amostras de alimentos,
: i ~ S : . i
de utilizagdo didria, de origem animal, vegetal e M

neral ;

. . : X Ge
examinar alimentos deteriorados e informar-se sob

os perigos que representam para a saude;

visitar viveiros de mudas ou hortos florestails €

g - N . - . : 's—
prestar atengdo i diversidade das espécies all eXi
tentes;

- mate-
observar corregos, valetas, bosques € coletar

riais, sem agredir a natureza:;

- o escola €
preservar as irvores existentes no patio da
na comunidade;

; semeaduras
coletar sementes de plantas nativas, fazer

e plantio das mudas;
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visitar o patio da escola para observar os seres ali

existentes;

fazer observagoes do seres vivos que mais se relacio-
nam & vida das criangas, registrar e apresentar aos -

colegas o que observou e registrou;

observar o comportamento de uma "galinha choca" duran
te o periodo de incubacdo e desenvolvimento dos filho

tes;

observar e registrar a alimentacdo preferida dos ani-

mais domésticos;

observar o habitat de animais e vegetais de um deter-—

minado ambiente;

visitar os arredores da escola, detectando a erosao e

Os seus efeitos sobre o solo;
observar locais onde tem havido erosao;

realizar experimentos praticos, quanto a formas de -

Combater a erosio;

observar o solo durante e apdos a chuva e verificar os

efeitos causados por ela;

demonstrar, através de experiéncias, a importancia da

Cobertura vegetal na preservacao do solo;

decorar as vidracas da escola com ilustragoes e pintu

ras relacionadas ao meio ambiente;

fazer cartazes com ilustragoes de objetos materiais -

de origem vegetal, animal e mineral, existentes em ca
sa;

Organizar um quadro mural com ilustragdes, desenhos e

pinturas, redagdes ou poemas seus ou de seus colegas;
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confeccionar placas de sensibilizagéo, para serem co
locadas junto ao jardim da escola, pracas e bosques

da comunidade;

explorar o material audiovisual, como filmes, slides,

diafilmes, etc.;

assistir programas de televisao referentes aos recur

sOs naturais; exemplo: Campo e Lavoura.

- . . 2 —
distribuir nas ruas, em casas de familia, de comer
cio, etc., por ocasiao da Semana da Arvore, mensagens

como: "ADOTE UMA ARVORE":

fazer campanhas de reaproveitamento de materiais, CO

mo :
. cacos de vidro,
. OssoOs,

. papéis,

. sacos plasticos,
. radiografias,

. garrafas,

. lixo doméstico limpo, etc.;

= T nsideran-
fazer levantamento de arvores frutiferas, €O

- n .,
do o fator "alimento para os passaros’;

i rtancia -
ler e comentar pequenos textos sobre a impO

- tixas no
dos sapos, ras, serpentes, aranhas e lagar
equilibrio ecoldgico;

s ou de observa

salientar, através da leitura de texto N
gcao

o ; : - . . oliniza
cdo direta, a importincia dos insetos na p

das flores;
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consultar, na biblioteca, as publicagoes periddicas

que enfocam Ecologia;

identificar os objetos materiais existentes na sala

de aula e sua origem na natureza;

citar oralmente os objetos de uso pessoal e identifi

car de que material sao feitos:

participar de sessoes de auditorio, com apresentacgao
de trabalhos seus e de seus colegas; exemplos: drama

tizagSes, poemas, redagfies, coreografias, etc.;

organizar pequenas exposicoes filatélicas, com selos
relacionados a natureza;

€xXpor seus trabalhos em painéis ou murais, por oca-

siao de datas alusivas ao meio ambiente;

fazer um levantamento dos tipos de culturas agricolas

desenvolvidas na sua regido;

fazer um levantamento dos hortifrutograngeiros qgque o

S€u municipio produz, exporta e importa;

discutir as provaveis causas socio-politicas e so-
Clals dos dois itens anteriores. (para todas essas -

Situacoes de experiéncias ver foco - Interagdo So-
cial).
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CONSIDERAGCOES FINAIS DESTE FOCO

As proposigoes do Foco "Seguranga Fisica" envolvem ex-
periéncias da crianga em relacdao i sua vida familiar, escolar
e comuntaria, pretendendo oferecer-lhe contribuigoes praticas
e utilitarias que a levem:

. & descoberta de si e do ambiente que a rodeia;

. ao desenvolvimento de habilidades necessarias a
futuras aprendizagens;

. & formagdo de atitudes saudaveis quanto a higie-
ne, alimentagdo, vestudrio, moradia, recreagao;

. & formagido ou desenvolvimento de atitudes, habi-
tos e habilidades sociais;

. 34 tomada de consciéncia de seus direitos de cida
dao a uma vida saudavel.

Convém salientar que, no decorrer das aprendizagens r€
lativas a este Foco, de cada vez se estard dando énfase a um
determinado aspecto. No entanto, sabe-se que, ao mesmo tempoO em
que a crianga se desenvolve num aspecto a que o professor  da

énfase, ela se estara desenvolvendo em varios outros aspectos.
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FOCO B - EXPRESSAO CRIADORA

PROPOSITO

Vivenciar situacgoes que envolvam objetos,

materiais e formas de expressao

Desenvolver a expressao criadora

Expandir a expressao criadora
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EXPRESSAO CRIADORA
CONSIDERAGCOES INICIAIS DESTE FOCO

h maturacgao biopsicossocial da crianga, bem como seu
ritmo de trabalho, sao fatores que determinam a progressao de
seu crescimento nas diferentes formas de expressao.

Para gque o aluno desenvolva a criatividade, € importan
te que o professor respeite esse processo de maturacao que,alia
do As vivéncias anteriores da crianga e as condigoes do contex-
to sdbcio-econdmico-cultural em que vive, constituem uma base se
gura a qual se acrescentarao experiéncias maltiplas e variadas.

Sabe-se que a criatividade @ um processo dinamico, nao

resultante de uma experiéncia unica, mas sim, decorrente do nu-

mero e da qualidade de experiéncias vivenciadas.

A énfase na escola de 1° grau esta na vivéncia do pro-

cesso criador pela crianga. Ele se desenvolve como um conjunto

de fases entrelacadas. Segundo NOVAES (1977, p.50) : "Para poder

) = . . . . i a
criar, € preciso haver, primeiramente, um impulso ligado a um

necessidade, seguida depois de atividade de investigagao para

chegar a realizacao".
. 3 r
Partindo do principio de que toda a crianga pode criar,

a 3 i dei oes cria

cabe, entdao, a escola ser fonte geradora de ideias € agoes a
i i i ssa a
tivas; cabe, pois, ao professor ser agente estimulador de a

tivacdo, desenvolvendo um ensino criativo.
1o pensam que

vo do alu-

da agao

"Ha escolas que incluindo Artes no curricu
estiao resolvendo o problema do desenvolvimento criati
no, descarregando sobre a Arte toda reSponsabilidade |
criativa, que deveria ser uma decorréncia da fungao globalizado
de todas as discipli

ra da escola e, portanto, responsabilidade .
administragao es

nas e de todos os professores, e mesmo de toda
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colar" (BARBOSA, 1978, p.89 apud KNIJNIK, 1981, p.162).

A criatividade & na verdade, um processo de crescimen-
to continuo do homem em todo e qualquer tempo e qualquer cam-
po de atuagdao. Implica num pensar e fazer intencional, inteli-
gente e sensivel, que envolve e reformula conceitos, técnicas,
métodos, exige a busca de alternativas, impele & experimenta -

¢ao, chega a concretizacdo das idéias concebidas.

PROPOSITO

Vivenciar situa-
¢coes que envolvam
objetos,materiais

e formas de ex -

ressao.
L,p
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OBJETIVOS

Expressar-se espontaneamente

Identificar elementos que

atuam sobre a sensibilidade

Reconhecer nas formas de ex-

pressao os diversos materiais
utilizados
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OBJETIVOS

1Ll

EXPRESSAR-SE ESPONTANEAMENTE

1.1.1 Em que consiste este objetivo?

Todo educador deve respeitar e oportunizar a expressao
espontdnea de seu aluno, buscando a melhor maneira de desenvol
vé-la. O pensamento unilateral de que a expressao espontanea
somente se realiza no campo das artes, parece ter cedido lugar
a0 consenso de que ela existe em todos os campos do conhecimen
to e da acao humana e nao exige meios especificos para procu -
rar a sua manifestacao.

O ato de expressar-se revela aspectos de
Criadora da pessoa. O produto do seu trabalho & resultado de

imaginagao

mecanismos mais ou menos complexos de ordem mental e emocional,
pPodendo revelar o estagio de habilidades em que se encontra a
Criancga.

As vivéncias inerentes a cada aluno fazem com que ele
S€ expresse mais espontaneamente em determinadas areas em de -
trimento de outras. A escola cabe intensificar experiéncias que
Visem a explorar de forma equilibrada o pontencial criador da
crianga.

A expressdo espontdnea precisa, pois, ser ativada nas
classes que compdem o Curriculo por Atividades, como maneira
de preparar a crianca para atingir, no futuro, niveis sempre
mais elevados nesse foco de intencio.

Convém ler e refletir sobre:

O que & expressdo espontdnea?

Entende-se por expressdao espontanea do aluno toda e
qualquer atuacdo deste, independente de orientagao sistematica
do professor. Envolve ndo sd a exploracdo de diversos materi-
ais e objetos como também de diferentes formas de linguagem.

Contando com um campo tao abrangente e rico em possibi
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lidades, a expressao espontdnea se constitui nao somente da
parte material e objetiva que & apresentado como trabalho cria
dor, mas & antes de tudo um reflexo da exteriorizagao do " eu
interior". E resultado de como o individuo interage com aquela
forma de expressdo e do conteldo que coloca nessa interagao.Es
se conteido estad ligado intimamente as suas vivéncias pessoais,
a sua maneira de pensar, de sentir e de agir.

A operacionalizacgao desse objetivo, portanto, requer
certos cuidados em relacdo e condigdes da escola e preparo do
professor.

O gque a escola deve oferecer?

Para o desenvolvimento da expressao espontdnea da cri-
anca & fundamental proporcionar-lhe um ambiente descontraido
em que ela seja aceita e respeitada como pessoa. Quando, na €S
cola e na sala de aula, existe um clima de compreensao e de 1li
berdade, as manifestagoes da crianga se processam naturalmente
e ela sente-se a vontade para expressar-se espontaneamente.

As condicdes fisicas e materiais, adequadas para O de-
senvolvimento de determinadas atividades, certamente vém a fa-
vorecer o trabalho do professor no que se refere a expresséo
espontanea. Entretanto, como a maioria das escolas nao dispoe
de recursos, & importante pensar na melhor forma de aproveitar
o espagco e O material disponiveis. Cooperativamente, diregao €
professores podem decidir sobre o que utilizar, como distri =
buir equilibradamente o material existente, em termos de tempO
e gquantidade, ndo sendo necessaria a aquisigdo de artigo esSpPe~
ciais, pois todo e qualquer material pode ser utilizado para ©
desenvolvimento da expressdo espontanea.

A maior parte das situagdes de aprendizagem queé propi-
ciam a expressao espontinea exige pouco ou nenhum material es-
pecial. Observar uma paisagem, descrevé-la oralmente ou pot es

crito, desenhd-la, procurar solugdes alternativas envolvendo

cilculos, para problemas do cotidiano, sdo experiéncias que €
xemplificam um gasto minimo de recursos materiais.
A escola deve oferecer condigaes amplas que favoregam

3 expressdo espontinea. Isso implica em abertura para uma pers
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pectiva inovadora: deixar que o aluno expresse, em seus traba-
lhos, os reflexos de sua comunicagao pessoal com o mundo que o
cerca, possibilitando a vazdo de suas ideéias e sentimentos.

Na escola, torna-se imprescindivel, nessa interac;éio hg
mem-objeto de expressao, haver liberdade suficiente para que o

aluno possa, usando diferentes meios, realizar o "seu" traba -
1lho.

Jggllsg, 2 O que fazer para desenvolver O que se propoe nesse ob-
jetivo?

E muito importante que o professor se preocupe em Pro-
porcionar aos alunos situagoes de experiéncia que lhes possibi
litem desenvolver a criatividade. Mas o que podera garantir que
essa criatividade do aluno chegue a aflorar @ a possibilidade
que tiver o professor de realizar um ensino criativo.

O professor precisa estar consciente de que a escola
Para o aluno nio tem de ser um lugar grave, soturno, onde, mes
MO a contragosto, ele tem de realizar tarefas que lhe sao de -
terminadas pelos adultos, permanecendo quase imovel horas a
fio.

0 ensino criativo pressupOe um trabalho feito com ale-
gria, descontragéo, vontade de perguntar, de descobrir, de a
Prender pelo prazer de aprender, onde o professor e cada crian
§& contribuem para um ambiente agradavel para o qual se deseja
Vortar a cada dia.

O SinG criativo pressupae um professor que acredite
que g Crianca & origj_nariamente capaz de expressar-se, de pen-
sar, de aprender, de contribuir com idéias que serao t3ao boas
duanto as sityacdes que a escola oferecer para elas surgirem.
A maior exigéncia, no preparo do professor, diz respei

o5 . : .
O as suas caracteristicas pessoais, tals como:

S€r criativa para:

- propor situacgdes gque conduzem a expressao esponta-

nea,

. permitir a realizacdo das situagOes propostas,
. estimular de diferentes maneiras (com palavras,ges

tos e outros) a manifestacdao espontanea do aluno;
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- estar disponivel para:

. aceitar o trabalho da crianga como individuo que
sente, pensa e age, demonstrando flexibilidade an
te as manifestacoes infantis em diferentes formas
de expressao;

. receber sugestdes que enriquegam o seu trabalho;

— usar de bom senso para:

. nao emitir julgamentos apressados,

. nao propor tarefas complexas em demasia para O ni-
vel da turma,

. nao cercear as manifestagoes do aluno com interrup
¢cOes constantes, pretendendo corrigi-lo,

. conduzir-se como dinamizado do processo-criagao.

Além das caracteristicas pessoais, anteriormente men -
cionadas, & importante também destacar que o professor deve esS
tar instrumentalizado para:

. conhecer as possibilidades grélfico—plésticas,Vocais
e corporais da crianca na faixa etaria correspon -
dente ao Curriculo por Atividades,

. selecionar situacdoes de experiéncia coerentes com
as possibilidades da crianga.

A maxima cautela deve ter o educador ao apresentar su-
gestdes ou ao fazer observagdes sobre os trabalhos espontaneos
do educando, a fim de que nao ofereca modelos estereotipados
nio tolha idé&ias inovadoras, ndo critique os trabalhos do alu-
no.

Cabe ao professor desenvolver O processo criador num
clima de espontaneidade e organizagdo, propondo situagoes ou 2
proveitando sugestoes dos alunos, realizando O acompanhamentO

ao desenvolvimento das situagoes de experiéncia.

1.1.3 Que situacdes de experiéncia facilitariam o alcance do
que se propoe nesse oObjetivos?
Para o alcance do que se propde nesse objetivo podem ,
ser ativadas situagoes de experiéncia como as enumeradas a Se

guir, conforme o desenvolvimento das unidades vitais.

R—
D—— e
B Py s
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aluno podera:

conversar sobre assuntos relacionados aos desejos, in

teresses, curiosidades, preferéncias, sentimentos, e

mogoes;

relatar historias, gestos, ritmos, sinais de

codigo;

descrever, oralmente, cenas, gravuras, objetos, ani-

mais de estimacao;

buscar informagGes sobre assuntos de seu interesse;

narrar experiéncias vividas na escola ou fora dela

(situacoes, sonhos, leituras, filmes, outras) ;

realizar experiéncias tateis, sonoras, visuais, olfa

tivas, gustativas, etc.;

coletar materiais diversos, explorando-os;

utilizar material coletado em trabalhos espontaneos;

emitir sons e ruidos;

explorar as possibilidades sonoras de objetos (latas,

apitos, campainhas, galhos secos, papel, instrumen -

tos musicais, outros);

confeccionar instrumentos simples, como: chocalho de

tampas de garrafas, de tubos com graos ou pedrinhas,

Pauzinhos, reco-reco, tambor de lata, outros;

©xplorar as possibilidades sonoras do proprio corpo;

Cantar;

Tecitar;

eXPressar-se corporalmente;
improvisayr didlogos e historias;
explorar o espaco fisico;
elaborar quadrinhas;

Participar de brincadeiras cantadas e dramatizagoes;

interpretay histdrias;

desenhar;

eXperiéncias con cores;

fazer COmposicdes orais ou escritas;
eSCrever mensagens, informagdes, noticias;
comentar programas transmitidos pelos meios
cagao de massa;

de comuni
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- andar;

- correr;

- saltar;

- deslizar;

- levantar alternativas de solugOes para situagbes-pro

blemas.

1.2

IDENTIFICAR ELEMENTOS QUE ATUAM SOBRE A SENSIBILIDA-

DE
1.2.1 Em que consiste este objetivo?

No mundo de hoje, poucos se preocupam em observar aqui-
lo que os rodeia. Quem se detém um momento para apreciar uma

nuvem sumindo no horizonte? Ouvir o coaxar dos sapos, antes da
chuva? Acompanhar a trajetoria de um passaro voando? Deixar a
areia escorrer lentamente entre seus dedos? Pensar sobre a fuma
ca escura fugindo pela chaminé alta, trazendo progresso mas tam
bem poluigao? Observar os olhos brilhantes de uma crianga quan-
do estd contente? Enxergar o colorido vibrante do sol poente?
Sentir os aromas da natureza? Colher uma fruta e saborear seu
paladar?

Assume relevincia tomar-se consciéncia dessas experién-
cias para a crianca, pois dessas sensacoes podem advir descober

tas individuais em relagdo 3 sua propria sensibilidade.

1.2.2 O que fazer para desenvolver O que se propoe nesse obje

tivo?

Considerando que a sensibilizacdo & aspecto importante

. = 3
na formagéo do homem, cumpre & escola possibilitar continuas sl

tuagdes que estimulem a sensibilidade da crianga. As experien =

cias prazeirosas estdo indissoluvelmente ligadas as circunstan-—
cias do individuo. Na medida em que ha ampliagao do campo de co

nhecimento hd tamb&m uma expansdo do gosto. Gostar de algo esta
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intimamente ligado a uma experiéncia constante.

Ik (5 242 TS Que situagéo de experiéncia facilitariam o alcance do

que se propoe nesse oObjetivo?*

Podem ser utilizadas as seguintes situagoes para aju -
dar o aluno a identificar os elementos gque atuam sobre a sensi
bilidade. O aluno podera:

- perceber na natureza e em obras artesanais ou artis-
ticas os efeitos das cores, formas, tamanho,pesoguan

tidade, qualidade do material etc.;
~ perceber o ambiente especial em que vive;
~ ouvir os sons da natureza e do meio ambiente;
ouvir musica;
T Ver e escutar criancgas brincando;
- olhar através da janela ou de outros espago;

- sentir o aroma das flores, da terra molhada, da comi

da caseira, da merenda escolar, outros;
- apalpar o corpo de animais;
- provar alimentos (frutos, bebidas, comidas) ;

- sentir, pelo tato, diferentes materiais (tecidos do

vestuirio, uma fruta, uma caixa de papelao, uma es
Ponja, uma lixa, outros);
T Dotar roupas e acessdrios que formem um conjunto quan
to a cores, tamanho, clima;
- Participar de atividades de ornamentacao da escola e
Sala de aula;
assistir ou participar de rodas cantadas, de brinca-
deiras de faz-de-conta;

* . ~
AS situagdes ge experiéncia listadas no objetivo 1.2 do Pro

Osi - =
5t11§§ é, do Foco "Seguranca Fisica", que podem também ser
adas para o alcance do que se propoe nesse objetivo.
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- participar de comemoragoes escolares e de programas
culturais, expressando sua opiniao sobre o que lhe a

gradou;
- ouvir grupos vocais e instrumentais;
- ouvir e assistir programas de radio e de televisao;
- assistir pecgas teatrais;

- ouvir e identificar pregoes utilizados pelos vendedo

res ambulantes, que lhe chamam a atencgao;
- ver fotografias;

- visitar feiras de artesanato folclorico; exposigoes
e museus de acordo com O interesse do aluno e possi-

lidades da escola;

- assistir projecgoes de diapositivos, de diafilmes e

de filmes, de acordo com as possibilidades da escolay;

1.3
RECONHECER, NAS FORMAS DE EXPRESSAO, OS DIVERSOS MATE
RIATS UTILIZADOS

1.3.1 Em que consiste este objetivo?

Acostumado como estd o homem atual a ver ao seu redor
a natureza transformada pela técnica, raramente se detém para
pensar sobre O processo criativo de diferentes geracoes, para
chegar aos produtos gue hoje utiliza cotidianamente.

Nas obras da criagao humana, pode-se verificar o quan-
to o homem modificou a natureza para seu uso. Dotado de condi-
g6es privilegiadas, ele, atraves dos tempos, realizou descober
tas e aperfeicou o que encontrou ao seu redor, embora nem sem-
pre essas modificagoes tenham revertido em seu beneficio ou no
da Natureza.

O homem, nessa trajetdria evolutiva, usou diferentes

materiais e instrumentos para expressar-se. Por exemplo: compa




!
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rando uma pega de artesanato em couro com uma peg¢a de couro in
dustrializada, podem-se verificar diferengas e semelhangas na
forma, no tamanho, na consisténcia do material, nos padroes de
desenho, bem como deduzir que instrumentos e técnicas especifi
cas foram usadas para sua confecgao.

Proporcionar a crianga o reconhecimento de formas de
expressao e dos diversos materiais utilizados pelo homem na
criagao de bens culturais, consiste em aproximd-la dos produ -
tos da criacgao humana: manifestagoes de cultura pepular; dess=
cobertas cientificas: aplicacoes tecnologicas; obras artisti -
cas no campo da literatura, da musica, das artes visuais, das
artes cénicas, outros.

O comprometimento da familia nessa tentativa de aproxi
magao & indispensavel, considerando a impossibilidade de a es-
cola estar sempre presente em importantes momentos em que e

€rianca tem acesso a determinados locais e situagoes.

IS o que fazer para desenvolver O que sSe propoe nesse ob-

jetivo?

Tudo o que for passivel de observagao no meio ambiente
Produzido pelo homem, poderd ser objeto de estudo para esse ob
Jetivo,

E conveniente que a crianga seja levada ndo sd a apre-
clar obras ja concluidas como também a assistir momentos de
criacdo ge obras, artisticas ou ndo. Ver como se faz uma pega
5 ceramica, observar atividades de corte e costura, verificar
trabalhos ge tecelagem, assistir a ensaios de um conjunto vo -
cal ou instrumental, conversar com atores, olhar trabalhos da
fOHStrugao Tivil que se realizam na sua comunidade sao experi-
encias valiosas que aproximam o aluno dos bens culturais produ

21dos pelo homem e o levam a reconhecer formas de expressao e
materiais diversos;

1.3.3 Que situagdes de experiéncia facilitariam o alcance do

que se propoe nesse objetivo?

Os tipos de tarefas que se sugerem, a seguir, propor -
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cionam ao aluno riqueza de imagens, para sua melhor compreen -
sao dos meios de expressao humana.
O aluno podera:
- Observar profissionais em suas atividades;
- identificar materiais usados em diferentes formas de
expressao;
- comparar os materiais e os intrumentos utilizados em
diferentes formas de expressao;
- assistir a manifestagdes artisticas, em geral, den -
tro e fora da escola;
- colecionar materiais diversos que possam Ser utiliza

dos para diferentes atividades.
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PROPOSITO OBJETIVOS OBJETIVOS

2 1

EXPERIMENTAR MATERIAIS E FORMAS, COM AS QUAIS SE FAMI
LIARIZOU, NA TENTATIVA DE EXPRESSAR-SE CRIATIVAMENTE

l 2 psi | Em que consiste este objetivo?

Experimentar formas e materiais nao & um momento estan
que € posterior a familiarizagao com essas formas e materiais.
: ' Na pratica, had um encadeamento natural e quase simultaneo en

Experimentar materiais e for ' tre o tomar contato e o fazer. Disso decorre a necessidade de

2w ] mas,com as quais se familia um certo manejo do professor no sentido de atender a& individua

[ ML, We BEVEIRLTE ES BN lidade de seus alunos quanto:

pressar-se criatlvamente i
- ao material utilizado;

- as especulacoes mentais do aluno em relagao ao  que

deseja fazer;

2 - ao emprego de formas de expressdo, buscando concretil

zar O que foi concebido.
Desenvolver a expres

sao criadora

) [ O que fazer para desenvolver o que se propoe nesse Ob-

jetivo?

As vivéncias pessoais do professor em diferentes for -

Apreciar os resultados do ~ = o iy oo
mas de expressao sao condigoes que podem facilitar a organi

,,,,, SEA. fazer criador pessoal

cao e as propostas de trabalho para os alunos.

O fato de o professor ndo ter em sua formagao desenvol

vido suas proprias capacidades criativas nao deve impedi-10 de
procurar complementar ou ampliar seus conhecimentos € emxni?g
cias. A freqgiéncia a cursos de atualizacio, simposios, semina-
rios, outros, proporciona uma iniciacgao ou raunmgéoqme in
fluira positivamente em seu crescimento pessoal e profissionaL

No entanto, o mais importante & a atitude de sintonia € de aber

tura do professor para como o mundo sensivel que o cerca, para

permitir a livre manifestagao da crianca.
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Cabe, pois, ao professor, como dinamizador, selecionar
as situacoes de experiéncia que mais convem ao desenvolvimento

do processo criador.

2.l Que situacoes de experiéncia facilitariam o alcance do

que se propoe nesse objetivo?*

O aluno podera:
- explorar a expressao verbal e nao verbal:
. falando,
. lendo,
. recitando,
. dramatizando,
. cantando,
. tocando,
. usando sons,
. desenhando,
construindo ou modelando,
. usando cores,
. gesticulando,

. dancando,

- elaborar pequenas frases ou textos, oralmente ou por
escrito;

- buscar alternativas de solugao para diferentes pro -

blemas de vida;

* As situacdes de experiéncia propostas no Objetivo 1.1, do
Proposito 1, deste Foco, sao aproveitaveis para o atingimen-
to do presente Objetivo,evidenciando que a criancga atingira

T . . -
outros niveis ao tornar a realiza-los.
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- colaborar com 0Os grupos dos quais participa.

APRECIAR OS RESULTADOS DO FAZER CRIADOR PESSOAL

2.2.1 Em que consiste este objetivo?

Auto-apreciagao, por parte do aluno, & a palavra-chave
para nortear o desempenho do professor. O aluno & quem tentou
comunicar com o trabalho realizado, a consisténcia, adequabili
dade dos materiais utilizados, o prazer proporcionado pela ex-
periéncia vivenciada.

No gue se refere & apreciagao do fazer criador, nao ca
be qualquer tipo de interferéncia, no sentido de modificar ©O
conteudo que cada aluno expressa em seu trabalho.

A apreciacdo do produto do trabalho criador da crianga
por parte do professor ou de qualquer outra pessoa, deve ter a
preocupagaco de nao tolher a crianga em futuras tentativas de
expressao.

O que deve ser levado em conta & o processo de cresci-
mento pessoal do aluno envolvido no ato de criar. No entanto, €
possivel ao educador detectar dificuldades de expressao do alu
no, o que devera levad-lo a buscar alternativas que auxiliem &

crianca nesse processo de crescimento.




132

PROPOSITO

Expandir a expressao
Criadora.

————

OBJETIVOS

Recorrer a imaginagao para

< o | conceber trabalhos criativos,

experimentando maneiras de

produzi-los.

Apreciar seus trabalhos em di

ferentes formas de expressao,

em termos de satisfacao pes -

soal.

133
OBJETIVOS
3.1
RECORRER A IMAGINA(;ZNXO PARA CONCEBER TRABALHOS CRIATI
VOS, EXPERIMENTANDO MANEIRAS DE PRODUZI-LOS
3:1.1 Em que consiste este objetivo?
Esta @ a etapa do PENSAR e FAZER com criatividade. A
imaginagéo encontra-se na base do processo criador.
Desenvolver as operagoes de pensamento que exigem a

pusca de solugcao em diferentes diregao, & objetivo do profes -
sor que pretende fomentar a capacidade de inovagao e, seus alu
nos. Convem desenvolver o pensamento divergente. Este tipo de
pensamento tende a multiplicidade de respostas e a originalida
de. A divergéncia implica em recuperar informagaes,kmmcarmaw
informagoes, operar os dados rumo a outras perspectivas, fazen
do varias tentativas, conjugando elementos, imaginando produ -
zir formas novas.

O professor, trabalhando este modo de operar com a men
te, estara contribuindo para ativar a originalidade. Seu papel
de facilitador do processo criativo exige atitudes especiais
para que a crianga sinta, gradativamente, a necessidade de ex-—
pressar-se, segundo suas proOprias ideias. 3

A oportunidade de produzir o que a imaginagao criou €
uma decorréncia no processo criativo.

A dindmica do "fazer criador" & tao intensa queé muitas
vezes pode ocasionar modificagoes na concepgao inicial do tra-
balho; & o "pensar enquanto faz".

A sala de aula & o local mais indicado para & inicia =
géo da crianca neste tipo de trabalho, pois o clima de afeto e

= 3 es
o contato diario com o professor e colegas favorecerao seu Cres

cimento. O gosto de fazer algo que foi idealizado & inato na

pessoa. O professor e o facilitador do processo.
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nacao e

- pensar e experimenta

Que situacgoes de experiéncia facilitariam o alcance do

que se propoe nesse objetivo?

Aconselha-se realizar exercicios que estimulem a imagi

permitam a experimentacao.

O aluno podera:

- inventar brincadeiras para festas na sala de aula;

- dizer todas as coisas que gostaria de fazer;

- imaginar-se desempenhando papeis de seu convivio;

- conceber diferentes montagens com um mesmo material;

- experimentar diversas possibilidades de Ln:ilizagéo

do corpo e de partes do cOrpo;

- coletar materiais da natureza e sucatas de industria,
imaginando e testando inumeras possibilidades de com
binacao;

- imaginar dialogos diversos em situagoes de sua vivéen
cia;

~ enumerar alternativas dJque tenha imaginado para o al-

cance de um desejo ou necessidade;

r diferentes objetos que pode u-

tilizar para acompanhar—se GESnen SRmg

S il compOSigaes sobre suas experiencias;

- criar ritmos em forma de JOJgOS;

-
-~ movimentar—-se a partir de estimulos sonoros;

agrupar materiais, cores e formas, na realizagado de
atividades plasticas;
elaborar pequenos versosi

Musicar pequenos versos;

- Organizar e animar comemoragoes escolares;
- fazer experiéncias vocais para imitar sons;

Praticar jogos dramaticos;
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- organizar a sala de aula, atendendo disposigao do mo

biliario de maneira funcional e acolhedora;

- expressar sensagoes ou sentimentos atraves de dife -

rentes linguagens;
- vivenciar alternativas imaginadas previamente;
- inventar "quebra-cabecas" simples;

- recriar jogos verbais e nao-verbais.

3.2
APRECIAR SEUS TRABALHOS EM DIFERENTES FORMAS DE EXPRES
SAO EM TERMOS DE SATISFACAO PESSOAL

Bies 2 o L Em que consiste este objetivo?

O que foi referido no objetivo 2.2 do Propdsito 2, no
item 2.2.1, & igualmente valido para o presente Objetivo. Po -
rém, o que marca a diferenca entre ambos e que, neste tercei-
ro Proposito, sugere-se uma expansao da expressao criadota,pois
o aluno, ja estando familiarizado com materiais diversos e for
mas de expressao variadas, poderd movimentar-se com mais fluén
cia, espontaneidade e até certo ecletismo no fazer criador.Isso
certamente,lhe proporcionara crescimento e satisfacao pessoal,
contribuindo para um sentimento de auto—realizagéo.

Apreciar o trabalho que se realizou contribui, decisi-
vamente, para melhorar a propria produtividade.

A crianca reflete os padrdes estéticos inerentes ao
seu meio cultural. Suas vivéncias influem em sua maneira de ex
pressar-se.

A satisfacdo pessoal decorre do atendimento a uma ne
ser

cessidade de expressao, a qual, muitas vezes, nao precisa

verbalizada. No entanto, & relevante que a escola atue no sen-
de

ao

tido de propiciar momentos de expressao oral ou escrita,
intercambio de ideéias, de discussao de opiniGes, visando
crescimento do aluno.

O atingimento desse objetivo prevé o desenvolvimento do
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Foco como um todo. CONSIDERAGCOES FINAIS DESTE FOCO
342 ST Que situacoes de experiencia facilitariam o alcance do ' Desenvolver a criatividade implica, pois, em sensibili
que se propoe nesse objetivo? zar a crianca para estimulos ambientais, em leva-la a utilizar
. sua imaginacao para novas concepgoes, em permitir a manipula -
O aluno podera: o . - A L0 !
géo de objetos e ideias, em orienta-la para a vivencia de si -
- observar os resultados de experiéncias com cores, for- tuagE)es diversas.
mas, sons, ritmos, palavras, etc.; O "Foco Expressao Criadora", devidamente trabalhado no
- criticar os aspectos que influiram na realizagéo do Curriculo por Atividades, traz tambem contribuigEes de outra
trabalho; ordem ao aluno: facilita seu ajustamento psicoldgico, ajudan -
. . do-o a conhecer-se mais, encorajando-o para a abertura a expe-
" relatar~experiéncias pesconis on. GUISTEIRSE EOENESEy : riéncia, constituindo-se ele proprio como agente inovador.
expressao.




138

FOCO C - INSTRUMENTALIZAGAO PARA O CONHECIMENTO

PROPOSITOS

dade de observacao.

Explorar o meio ambiente proximo, desenvolvendo a capaci

2.

’ Ampliar o conhecimento sobre o meio ambiente proximo.

Utilizar os conhecimentos para solucionar dificuladades

e problemas surgidos no meio ambiente.
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CONSIDERACOES INICIAIS DESTE FOCO

O conhecimento na sua formacao & resultante da ativida
de e da experiéncia humanas. A possibilidade de conhecer se rea
liza na pratica constante, na relagao direta do homem com a

realidade objetiva (natureza - sociedade).

A construcao e reconstrugao do conhecimento nao se rea
liza sem essa constante integragéo do homem com o meio ambien-

te. Na sua vida diaria, o ser humano informa-se sobre as coi-

sas gue o cercam,
acumulando experiéncias e conhecimentos. Isto

recebe influéncias e influencia, agindo so-

bre esse meio,
ocorre, porém, de uma maneira assistematica, empirica e sem um

planejamento prévio.
No entanto, o homem sente necessidade de organizar ob-

jetivamente essa realidade, para sua prOrpia sobrevivéncia em

sociedade.

Por isso, nhecessita estabelecer os mais variados tipos

de relacdes, especialmente as referentes a comunicacao.

Na escola, organiza-se a apropriagao do conhecimento

servindo-se dos instrumentos no sentido de "meios" (procedimen
tos, técnicas € recursos), criados pelo proprio homem, e que
sendo produtos do conhecimento ao mesmo tempo, servem para pos
sibilitar o desenvolvimento do processo de conhecer.

A alfabetizacao* vista no seu sentido mais abrangen-

te pode ser entendida com "meio" que cria maiores oportunida

des, para o homem se realizar social e individualmente.

A alfabetizacao &, aqui, entendida como O pro-
* cesso através do qual a pessoa passa a ter con
dicdes que lhe permitam participar da vida co-
munitaria, convivendo, criando, refletindo dis
criminando valores, decidindo, agindo. Dessa
forma a alfabetizacdo envolve a aprendizagenm de
conceitos relativos a Matematica, a Ciencias F1
sicas e Bioldgicas e a Estudos Sociais, em lu-




140

Nos demais Focos desenvolvidos neste Documento, es
sas habilidades também se constituem em objetivos a atingir e,
por essa razao, podem ser consideradas como ins trumentalizacao
para o desenvolvimento do processo de conhecer. Isto &, o pro-
cesso de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita e o desen
volvimento das habilidades mentais enfatizadas neste Foco sao
necessarios ao desenvolvimento dos demais Focos, pois nerten
cem ao conjunto do conhecimento humano e justificam a concep-

cao do ensino globalizado, dinamico.

- o
gar de constituir-se apenas no domlnio do me-
canismo da leitura e escrita. B _

Assim a alfabetrizacao envolve, nao so a lei-

tura da palavra mas também a leitura do mun

do. (ver item 2.1.1 desse Foco, p. 161)
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OBJETIVOS

1.1

OBSERVAR SERES, FATOS E FENOMENOS DO MEIO AMBIENTE PROXI
MO

l1.1.1 Em gue consiste objetivo?

Observar & deter a atencao sobre seres, fatos e fenome-
nos, usando um ou todos os sentidos, com o objetivo de determi-
nar, tanto quanto possivel, as caracteristicas dos seres, fatos
e fendmenos em estudo, bem como as relagoes existentes entre

eles.

Quem se dispoe a observar estd movido pela necessidade
de descobrir algo que desconhece ou de confirmar um conhecimen-
to que ainda provoca dividas.

A observagéo favorece o desenvolvimento do processo de

conhecimento a partir da realidade tal qual se apresenta ao alu
no; dai a sua importancia nos processos de aprendizagem e de il
vestigacao cientifica.

A observagao pode ser ampliada e enriquecida com o Us©
de instrumentos, como: lentes, microscdpios, amplificadores de

sons, aparelhos de afericao de medidas, telescopios, etc.

A observagao & um processo que pode fornecer matéria prit

ma abundante para as atividades de pensamento mais complexas.

A observacao oportuniza a apropriagao do conhecimento

através de experiéncias diretas com os seres, fatos e fenomenos
e, conseqlientemente o desenvolvimento cada vez maior da capaci-
dade de atencao. Propicia, também o desenvolvimento de habilida
des de discriminacao auditiva, visual e tatil, o manejo de ins-

trumentos, o estabelecimento de relagEes. Além disso, propicia
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o desenvolvimento de atitudes cientificas gue envolvem a curio-
sidade em relacao ao desconhecido, acompanhada do desejo de com

provacao da realidade.

Desenvolver a habilidade de observar possibilita ao alu
no adquirir conhecimento, independente do professor, e aprender

coisas novas de acordo com seus interesses e necessidades.

1.1.2 O que fazer para desenvolver o gque se propoe nesse obje-

tivo?
A capacidade de observacido deve ser desenvolvida. Por-
tanto, nos primeiros anos de escolaridade, o aluno devera ter

repetidas oportunidades de ver, ouvir, manipular, construir, con
provar, para aprender a conhecer e distinguir a variedade de se

res, fatos e fendmenos do seu meio ambiente.

O desenvolvimento da capacidade de observar conduz ao
desenvolvimento do raciocinio. Portanto, o professor devera or-
ganizar situagdes de experiéncia gue oportunizem, durante e apos

a Observagéo:

- o0 estabelecimento de relagoes com OS dados colhidos,

compreendendo-os como um todo;

-~ relacionamento dos dados colhidos com as experiéencias

passadas de gquem observa.

Na idade em que freglienta as primeiras s@ries da escolay,
@ crianca precisa explorar mais os sentidos para, através de pro
cedimentos praticos, desenvolver o pensamento. Dai, o significa
do didatico da atividade de observagao, que oportuniza a obten-

¢ao de aspectos relativos aos seres, fatos e fenomenos.

AO planejar as atividades de observagéo, € preciso que
O professor leve em conta que a duracao da atengao infantil &
breve. A crianca tem dificuldade de controlar sua atengao  por

-

muito tempo. Ela se distrai facilmente, pois sua atengao & do

se propoe nesse Objetivo, podem ser suger
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tipo espontaneo, evoluindo, gradativamente, para a atengao de-
liberada, como resultado dos processos de crescimento, de desen

volvimento e de educacao.

O professor precisa considerar que, no Curriculo por

Atividades, a observacao:

- deve fazer parte de uma situagao mais ampla, ou seja,
de uma unidade vital; o foco da observagao deve con-
ter sempre temas de interesse da crianga e com signi-

ficado para ela;

- origina-se de uma necessidade que pode ser percebida,

tanto pelo aluno quanto pelo professor;

- deve ser planejada com antecedéncia, pela Classe toda
Oou por peguenos grupos, ou ainda, individualmente, com
assessoramento do professor;

- deve servir aos alunos para formularem perguntas SO~

bre a situacao, observada ou a observarj

— oportuniza aos alunos a verbalizagao das informagoes
durante as atividades praticas;

ividades
- deve ter no professor um guia atento das ativida

dos alunos, espontaneas ou dirigidas;
o i = i a ou
- deve prever a aplicacaoc das informagoes obtidas =
ivando O estabelecimen-—

imento de con-

tras situagoes de vida, incent
to de relacgoes, a formagao e desenvolv

ceitos:;

; eflexivo
- oportuniza o desenvolvimento do pensamento I '

intuitivo e criativo.

- s ; a
1.1.3 Que situagoes de experiéncia facilitariam © alcance o

gue se propoe nesse objetivo?

i p s e ilitariam o que
Entre as situacgdes de experiéncia que facili q
jdas aqueles em que O
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aluno tenha de:

- manipular materiais diversos

- plantar sementes, acompanhar a germinagac e

— manipular objetos diversos (caixas, tampinhas, pregos,

copinhos, moedas, botoes, etc.) ;

- manipular objetos de diferentes texturas (pele, lixa,

tecidos, camurga, carvao, vidro, bombril, algodao, blo
cos de construcao, etc.);

- examinar pequenos -animais (besouro, gafanhoto, grilo,
perereca, ra, peixe, gato, cachorro, pinto, coelho,pa

to, borboleta, etc.);

= cuidar de pequenos animais, na escola ou em casa, for

necendo-lhes .alimento e abrigo;

- construir aquario, terradrio e observar a vida dos ani

mais que ali habitam;

- examinar gravuras e desenhos sobre animais e o meio

em gque vivem;

(rochas, terra, areia, ar

gila, acglicar, farinha, serragem, etc.) ;

- coletar pequenos galhos de plantas (roseira, laranjei

ra

, coqueiro, bergamoteira, abacateiro, capim, etc.);

o desen-

volvimento;

= expor algumas plantas a falta de luz solar, agua e ar

- relatar experimentos gque demonstrem a importancia da

dgua, do ar e da luz solar para Os seres Vivos;

T Verificar a presenca de gotinhas d'agua sobre os cor-

POs que ficam expostos ao ar durante a noite;
=~ plantar sementes iguais em diferentes tipos de terra;
= construir herbirio, prestando-lhe cuidados;

- fazer experimentos com folhas verdes para comprovar a
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presenca de clorofila;

observar e realizar passeios a: Jardim Botanico, hortas,
pargques, Jardim Zooldgico, fazendas, chacaras, museusi, —
bilbiotecas, exposicoes, fabricas de produtos alimenti-

cios, roupas, calgados, etc.);
organizar o "Cantinho de Ciéncias";

fazer uso dos sentidos (tato, paladar, olfato, audicao,

visdo), tomando consciéncia das diferentes sensacoes;

examinar pequenos animais (besouro, gafanhoto, grilo, pe
rereca, ra, peixe, gato, cachorro, pinto, coelho, pato,

borbolet, etc.) ;

cuidar de pegquenos animais, na escola ou em casa, forne-

cendo-lhes alimento e abrigo;

construir aquario, terrario e observar a vida dos animails:

que ali habitam;

examinar gravuras e desenhos sobre animais e ¢ meio em =
que vivem;
manipular materiais diversos (rochas, terra, areia, argl

la, ag¢hecar, farinha, serragem, etc.):

coletar pequenos galhos de plantas (roseira, laranjeira,

coqueiro, bergamoteira, abacateiro, capim, et:e B

plantar sementes, acompanhar a germinacao e O desenvolvi

men to;

expor algumas plantas & falta de luz solar, agua e ari

relatar experimentos que demonstrem a importancila da agua
do ar e da luz para o0s seres Vivoos;

verificar a presenca de gotinhas d'agua sobre 0Os COIpPOS
gque ficam expostos ao ar durante a noite;
plantar sementes iguais em diferentes tipos de terraj;

construir herbario, prestando-lhes cuidados;

fazer experimentos com folhas verdes para comprovar a
presenca de clorofila;
organizar e realizar passeios a: Jardim Botanico, hortas

parques, Jardim Zooldgico, fazendas, chacaras, museus, -
. . Lo = . : -«
bibliotecas, exposicoes, fabricas de produtos alimenti-

cios, roupas, calgados, etc.):;
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- organizar o "Cantinho de Ciéncias";

- fazer uso dos sentidos (tato, paladar, olfato, audi-
cao, visao), tomando consciéncia das diferentes sen-
sacgoes;

- provar, cheirar, olhar através de, molhar os dedos
na agua;

[
| - movimentar os membros superiores e inferiores, a ca-

beca, o tronco, para verificar a mobilidade das arti
culacoes e a aceleragao da respiracao e dos batimen-

1 tos cardiacos;

|

| - prender a respiracgao por algum tempo, para verificar

. a necessidade do ar para O organismo;

\

| - escutar os batimentos cardiacos, encostando o ouvido

|

\ no peito de um colega;

- recortar diariamente, do jornal, a previsao do tempo;

- construir um calendario;

- relatar o que se faz de dia e o que se faz de noite;

- contemplar na lua e nas estrelas, quando surgem no
céu, o seu brilho;

- desenhar o sol quando ele aparece € guando ele se es
conde nn céu;

- constatar efeitos do ar em movimento;

- construir catavento, biruta e pandorga.

i)

ESTABELECER RELACOES ENTRE, SERES, FATOS, FENOMENOS DO
MEIO AMBIENTE PROXIMO, DISCRIMINANDO CARACTERISTICAS,A
TRIBUTOS E PROPRIEDADES

.20 Em gue consiste este objetivo?

Estabelecer relagoes consiste em associar, por exemplo:

um conjunto de seres a outro conjunto de seres; um conjunto de
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fatos a outros fatos; e um conjunto de fendomenos a outros fend
menos, através de uma lei, uma regra, uma norma (ver Propésito
2, Objetivo 2.1, deste mesmo Foco).

O processo de estabelecer relagoes, como se VEé,envolve
a reuniao ou associacgao de idéias que formam, juntas, um con -
junto significativo. Essa associagao de idéias conduz a forma-
cdo de conceito ou a obtencao de um produto final de constru -
cao material (seja pela composicao grafica, oral, plastica ou
outra) que €& a recompensa do esforgo despendido.

Em situag¢oes de trabalho mental produtivo (estudo, pes
quisa, planejamentos, avaliagao, jogos, por exemplo: "quebra -
cabeca", solucao de problemas matematicos, etc.), o pensamento
& orientado por objetivos bem determinados. A cadeia de pensa-
mentos avanca (alimentada pelos dados obtidos em observagoes
jeituras, discussoes ou pela propria reflexao sobre informacoes
ja assimiladas, reorganizando-as) e impulsionada pela necessi—
dade de atingir o objetivo a que se propoe.

E, através desse jogo de relagoes entre seres, fatos e
fendmenos (quando se procura compreender e explicar o meio am-
piente proximo ou remoto, representando-o mentalmente) , que Se€
formam, em niveis, as generalizagoes, Os conceitos e os princi
pios. E ai que o pensamento se desenvolve.

Oportunizar situacgdes que dinamizem e orientem O pensa
mento da crianga, no estabelecimento de relagBes, e uma das

funcdoes mais importantes da escola. (VER FOCO "INTERACAO SOCI-—

AL")

1.2.2 O que fazer para desenvolver o que se propoe nesse ob-
jetivo?

ropoe nes-
de

Para que o aluno consiga alcangar o que sé p

se objetivo, o professor deve propiciar variadas situagoes

experiéncia. Nessas situacoes de experiéncia, o aluno estabele

entre um € Ou

ce relagSes entre ele e os seres que O rodeiam,
dois

tro ser de seu meio ambiente, entre seres e fatos, entre

ou mais fatos, entre dois ou mais fendmenos, entre outras si

tuagdes. Essas relagdes podem pertencer a uma ou outra materia



seres,
des ou circunstancias dos mesmos, tornando-se capaz de:
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(Comunicagao e Expressao, Estudos Sociais ou Ciéncias) ou a to

das elas, pois sao relacgoes de vida, ou se vitais.

Tais situacoes de ensino-aprendizagem oferecidas pelo

professor tém a finalidade de permitir que o aluno, observando

fatos e fendmenos possa determinar atributos, proprieda

- relacionar:

seres vivos com seu habital natural;

procedimentos do homem com seus efeitos sobre o

meio ambiente, (VER FOCO "INTERACAO SOCIAL) ;

. as partes com o todo;
objetos e. substancias com o seu uso;

estabelecer seriagoes* que envolvam os conceltos

de quantidade, tamanho, velocidade, temperatura,tex

tural, etc.:;
lassificar seres- e fenomenoS POX S€uS

. selecionar e C
atributos (forma, tamanho, cor, procedencia, etc.)

ou propriedades;
inferir principios € generalizagdes simples, rela-
cionando dados colhidos em observacgoes (Ver Proposil

tor 2,  Objetivo 2.3 deste Foco) ;

- comunicar oralmente o que observou e o que inferiu;

- usar instrumentos de medida (balanca, escala metrica,

5 .
termdmetro) quando necessario e possivel.

E nessa idade ( 7 a 11 an
grandesIKESibilidades de produgao intelectual, mas ainda apre

os) que a criancga manifesta

Senta dificulgages em lidar com Situagoes apenas verbalizadas
pelo Professor, ou em compreender relagoes que se situam S
Plano abstrato gas patavras ou de outros simbolos.

E em situacgdes de ensino-aprendizagem que envolvam tra
balho pratice que a crianca espontaneamente formula definicoes,

Proposigoes,conceituacgdes, sem,no entanto,ser forgada & 1SSO-

o e
* i a . 3 - .
Seriacao: ato oy efeito de seriar, dispor em série,ordenar.
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Portanto, como ja foi dito, para que o aluno alcance

este objetivo, € necessario organizar as condigoes didaticas
favoraveis a sua interagao com materiais e situagoes reais e
atuais. Para que isso aconteca @ necessario a realizacao de
observacgoes, experimentagoes ou simples manuseios, pois estas
interagdes & que lhe fornecem as bases indispensaveis para o

desenvolvimento do seu pensamento.

1:2:3 Que situacoes de experiéncia facilitariam o alcance do

que se propoe nesse objetivo?

Ccomo situacoOes de experiéncia que facilitariam o al —
cance do que se propoe nesse objetivo, podem -ser sugeridas a

quelas em que ©O aluno tenha a oportunidade de:
- estabelecer relagOes , a partir de leis, como:
" @ mais liso do que...",

" @ mais aspero do que...",

mais alto do que...",

(D))

mais baixo do que ...",

Dy

o @ mais macio do que ...",

D\

mais duro do que ...";

- agrupar Os animais de acordo com suas caracteristl
cas:

. animais pequenos, animais grandes,
animais que voam, animais que caminham,
animais com pelo,

animais com penas,

. animais com asas,

. animais com oOssoOs, animais sem OSSOS;

- comparar O comportamento de diferentes animais e seus

meios de defesa;
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relacionar o animal com o lugar onde vive e O modo

como constroem suas casas e protegem seus filhotes;

classificar e ordenar objetos, de acordo com sua cor,

forma, tamanho, espessura, massa, temperatura;

identificar e nomear produtos de origem animal (lei-

te, ovos, carne, las, couros, objetos feitos de os
sos, etc.):

comparar areia da praia, terra de jardim, barro da
estrada;

comparar terrenos permeaveis e impermeaveis a agua;

identificar e nomear partes das plantas (raiz, caule,

folhas, flores, frutos e sementes) ;

agrupar folhas, flores e sementes de acordo com as

Semelhancas:

- dos bordos,

- da forma,

. da cor,

- da procedéncia;
identificar e nomear algumas flores e frutos pelo a-
rOma;
contar' quantas sementes foram plantadas e, apos, con
ta p

Y Quantas germinaram;
ldentificar fatoras gque podem impedir a gezmlnacEs
fespondendo uma pergunta, como: "Porque algumas se -
Mentes ndo germinaram?”
comparar e descrever o desenvolvimento de sementes

plantadas em diferentes tipos de terra;

comparar e descrever plantas submetidas a ausencia

de luz, agua e ar, com outros que, durante O mesmo
p

periodo de tempo, contaram com esses elementos para

seu desenvolvimento;

BIBLIOTECA SETORIfL,DZ EDV . TAD
FACULDADE DE EDUC-CAD - (= 73
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identificar e comparar as caracteristicas dos seres

encontrados nos locais seguintes:

. jardim botanico - plantas ornamentais, nativas e

exoticas,
. hortas - verduras, legumes e frutos,
. parques - plantas ornamentais,
. jardins zooldogico - animais,
. fazendas - animais, verduras e frutos,
. chacaras - verduras, legumes, frutos e animais,
. museus - obras de arte e pegas raras,
. bibliotecas - 1livros,

—~ - & - .
. exposicdes - animais, plantas, moveis, utensilios

demésticos, agricolas, etc.;

. fabricas - produtos alimenticios, roupas, calcados,
etc.;

. fazer colecdo de folhas, flores e sementes ( de

acordo com a cor, a forma, o tamanho);

3 i i in
. fazer colecao de amostras de cerealsS; tecidos, tin

tas, corantes, resinas, ceras, etc.);

a i or
. fazer colecao de pequenos insetos (encontrados) moxr

tos;

: ; i durante
apalpar seus membros superiores e inferiores

a realizacgao de movimentos;

gl =
prender a respiracio, contando o tempo due pode f1

car sem respirar;
; i ardia -
localizar o pulso, comparando OS patimentos carala

- * - : i (0}
cos antes e apos um exercicio fisico realizado;

descrever:
. dia ensolarado, dia chuvoso,

. dias quentes e dias frios,

O I T T U 1o -, | i A T R e . - | L —
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- COmO as pessoas se protegem diante das mudangas de

temperatura,

- lugares que apresentam diferenca de temperatura:

sombrios e ensolarados,

- as estagoes do ano: primavera, verao, outuno, in -

verno;

comparar e descrever o modo como vivem as pessoas du

rante o dia e durante a noite;

usar calendario e bardmetro, marcando as temperaturas
€ comparando-as;

realizar experimentos, fazendo uso dos sentidos:apal

pando, cheirando, ouvindo, provando, olhando;

demonstrar a secessio dos dias e das noites através

de um foco de luz e uma esfera que gera;

descrever:
- @ lua e suas fases,
* quando surge a lua;

relacionar O local onde nasce o sol com os termos nas
Sehte ou leste e o local onde ele desaparece com Oos

termos pPoente ou oeste;

Marcar diferentes posicoes das sombras de um objeto ,

determinadas pelo sol, em diferentes momentos;
co : L .
nstruir yp relogio de sol;

com
Parareedescrever a intensidade do calor do sol so
bre ¢ 5
S seres, as coisas e os lugares;

COmparar e descrever:

vari i
las formas de aproveitamentodo ar pelo homem,
- ar puro, viciado e poluido,

. através de experimentos, as diferentes pressoes que

O ar exerce sobre os corpos,

e
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. um catavento, biruta ou pandorga observando a fun-

cao do ar sobre esses objetos (aparelhos),
. agua gelada e quente ,
. agua potavel e agua poluida,

os diferentes estados fisicos da agua devido a mu-

dancas de temperatura;

a utilizagao da agua no abastecimento de casas, in
distrias e alimentagdo, (Ver Foco "Interagao Soci-
alll)

. varias formas de purificar a agua por diferentes

processos.

FORMAR CONCEITOS E APLICA-LOS

8 (. S Em que consiste este objetivo?

Um conceito se forma e se amplia a partir de experién-
cias sucessivas com seres, fatos, fendmenos do meio social e
natural. Dessa maneira, o homem estabelece relacoes, discrimi-
na qualidades, caracteristicas ou propriedades comuns a e€sses
seres, fatos e fenOmenos. Através desse processo, o homem ob -
tém representacoes mentais ou idéias que formula e expressa a
través de linguagem verbal ou nao-verbal. Essa representagéo
mental, ideia ou conceito designa genericamente uma classe ou
categoria de seres, fatos, fendmenos que possuem as mesmas qua
lidades, caracteristicas ou propriedades.

Os conceitos, formados com base em situagoes de experi
éncia concreta, possibilitam a formagéo de novos conceitos e a
formacao de proposigoes gerais, sob a forma de principios, ou
regras ou inferéncias. Sem uma base concreta, a simples verba-

lizacao de um conceito pode carecer totalmente de significacgao.
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13132 O que fazer para desenvolver o que se propoe nesse ob-
jetivo?

Sempre que os conceitos forem apenas verbalizados pelo
professor, sem base nas experiéncias de vida da crianca, pode-
rao nao ter nenhuma significacao para ela.

Além disso, ndo serao conceitos construidos pela crian
Ga. Serao apenas formulacdes memorizadas, "adotadas"

Embora a crianca seja capaz de repetir a linguagem em

dquUe€ Os conceitos sdo expressos, poderda ndo saber emprega-los

para interpretar situagoes novas, nem realizar novas aprendiza

gens.

Querer ensinar um conceito para uma criancga, explican-
do-o apenas com palavras, & forcar a memorizagao, sem O neces-
Sario estabelecimento de relacdes concretas da crianga com 0S
Seres, fatos e fendmenos.

Como ja foi dito, os conceitos se formam com base em

informagdes, obtidas através de experiéncias diretas com o mun

do real, entretanto, dependem ainda de uma construgao (elabora

¢30) mental por parte de cada individuo.
Entao, quando se tem a intencao de oportunizar a forma

ao .
¢ de Conceitos ou desenvolvé-los, @ necessario:

a vivéncia de experiéncia com materiais concretos ou

de situagées reais; de preferéncia essas ultimas,sem

Pre que possivel;

a organizagao de condigoes para:

- O estabelecimento de relagdoes de semelhanga e dife

r'énca entre esses materiais ou situagoes,

1 . . ~ . - 3
. a 1dent1f1cagao de propriedades, caracteristicas

ou atributos especificos,

- a formacao da classe de equivaléncia(ou seja, do
conceito) de seres, ou objetos, ou fatos, ou feno-
menos.

- a verbalizagao do conceito,

- a aplicagao do conceito.
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.33 Que situagoes de experiéncia facilitariam o alcance do

que se propoe nesse objetivo?

As situagoes de experiéncia abaixo listadas pressupoem
a realizagao das situagoes sugeridas nos objetivos 1.1l. e 1.2.
deste proposito, com as quais estdao relacionadas; pressupoe,
ainda, que outras situaccoes de experiéncia que o professor ve-
nha a sugerir envolvam, tambem a vivéncia pela crianga de si -
tuagoes nas quais ela observe, identifique, estabeleca rela -
coes e, finalmente, forma ou elabora conceitos e os aplica em

situacoes concretas.
- examinar varios objetaos, seres, fatos ou fenomenos;

. . 3 - % . S
- identificar as caracteristicas e os atributos comun

a esses objetos, seres, fatos ou fenomenos;

Y.
. . il
— agrupar o que foi examinado, segundo as caracteristl

cas e atributos comuns;
— expressar oralmente e por escrito o conceito formado;
— identificar e nomear em uma série de objetos:

. O ménor e o maior,

. O mais espesso e o mais fino,

. O mais macio e o mais duro,

. 0 mais aspero e o mais liso,

. O mais alto e o mais baixo,

. O mais quente e o mais frio;

. A y eme
- identificar e agrupar objetos de acordo com a S
lhangca de forma, cor ou tamanho;
; ¢ e C as
— identificar animais, agrupando-os de acordo com
semelhancas:
. lilnsetos,

. anfibios,

. peixes,
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. aves,
. mamiferos;
listar os animais demesticaveisque conhece;

nomear animais que foram demesticados, animais que

nao foram demesticados e animais de rebanho;

citar produtos alimentares de origem animal, de acor

do com sua procedéncia;

descrever solos desprovidos de vegetagao e as carac-

teristicas da erosao; F

identificar e nomear as partes de uma planta, rela -
Cionando as folhas, as flores, os frutos e as semen-

tes 3 planta de origem;

3 i i £1 ndo
descrever arvores, arbustos e ervas, identificand

diferencas em suas partes;

. - . & =
Nomear locais onde s3do encontradas as diversas esp

cies de plantas;

verificar que cada flor apresenta seu particular aro-

Ma e que cada fruto seu proprio sabor e aroma;

idmﬂjjicar flores e frutos com os olhos tapados ,pro-
vando-os,cheirando—os;

localizar sementes em diversas plantas (inclusive nas
flores e nos frutos) ;
enunciar para que servem as sementes;

Colecionar folhas e agrupa-las quanto a sua coloragao;

descrever as caracteristicas de diferentes locals a
pPartir de seres neles encontrados;

exemplos:

- jardins botdnicos - plantas ornamentais, nativas e g
exoticas,

3 hortas—verduras, legumes e frutos,
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. parques - plantas ornamentais,
. jardins zoologicos - animais,
. fazendas - animais de rebanhos, verduras e frutos,

. chacaras-verduras, frutos e animais,

. museus - obras de arte e pecas raras,
. bibliotecas - 1livros,
o o - - X, - .
. exposicoes - animais, plantas, moveis, utensilios

demésticos e agricolas, etc.,

. fabricas - produtos alimenticios, roupas, calg¢ados,

etc.;

estabelecer a finalidade dos sentidos, particularmen

te ou em geral;

identificar o papel dos ossos, musculos e articula -

¢coes, na produgao dos movimentos do corpo humano;
identificar a fungao do ar como alimento;

dizer com suas proprias palavras o que & o coragao €

qual a sua principal fungdo no corpo;
nomear as caracteristicas do dia e as da noite:;

verificar que o sol nasce no nascente e se poe no P2

ente e que @ um meio de orientacao;

realizar experimentos para formular conceitos quanto

as:

o . 3 ui
- ar viciado (existente nos locais fechados e com mul

tas pessoal),

. ar poluido (aquele que apresenta sujeiras, fumaga €

poeiras, etc),

P e
. ar puro(aquele que se apresenta sem substancias

. . ] de
civas, e que geralmente existe em locais longe

grandes centros industriais e de moradias, e Proxi-

mos de areas com muitas arvores ou arbustos) ;
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- descrever Os estados em que a égua se apresenta na na PROPOSITO OBJETIVOS

tureza;

- enumerar formas de utilizagao da agua.

Iniciar-se na aprendizagem da

leitura, da escrita e das re-

lagoes matematicas, como meios
de obter e expressar conheci-

mentos

Ampliar o conheci- Alcangar gradativo desenvolvi

2. | mento sobre o meio 2.2 mento das habilidades de ler,

ambiente proximo de escrever e de realizar ope

racoes matematicas

Desenvolver a habilidade de

2.3 | formular conclusdes, a partir

de situacgoes vividas
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OBJETIVOS

| INICIAR-SE NA APRENDIZAGEM DA LEITURA, DA ESCRITA
2.1 | E DAS RELACOES MATEMATICAS, COMO MEIOS DE OBTER E
EXPRESSAR CONHECIMENTOS

25T SIS B que consiste este objetivo?

Para obter-se uma resposta a esta questao & necessa-
¥lo que se conceitue o ato de ler e o ato de estabelecer rela
COes.

0 que & ler? - Ler & interpretar simbolos graficos
cONvencionais, extraindo-lhes um sentido ou significado. Quan

d ,
© @ pessoa se torna capaz de estabelecer para si 4 correspon

déncj 4 . :
Shcla existente entre a forma escrita das palavras ¢ a sua

£ :
PENAN sonorate  vice-versa iniciou o seu processo de aprendiza
S 5 d e . ~ =43
gem dirigida para a leitura, a escrita e as relacoes matematl
Cas

Segundo Feil, a verdadeira leitura consiste na capta

Sao de si lei-

gnificados, numa crescente comunicagao entre o

tor .
S © texto, Implica em aprender € descobrir, reconhecer e

utiy
Hizar o sinais da Linguagem. (FEIL, 1985, Pp- 6d) »

i : ; ito dizendo que
" Freire amplia e enriquece este conce

O ato : 3 d 1 a

3 _ ; ura da palavr
SheiTl de ler n3o se esgota na descodificagac p B i
SCrita. dai

do

A com-

que 3 3 ‘a leitura do mundo precede a l?ittilra da péil:j::a
mung eJ:tura da palavra nao pode prescindir (?a lei

i Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.
i - texto a ser alcancada por sua leitura implica a
Percepeaor oty R

1¢ elagaes entfe o texto e O contexto"
982, p.1y) .
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O que & estabelecer relagoes - Estabelecer relacgoes é

associar os elementos de um conjunto aos elementos de outro -
conjunto, através de uma lei. Assim, quando a pessoa estabele-
ce a correspondéncia entre a forma escrita de uma palavra e a
sua forma sonora, ela faz uma relacao. Da mesma maneira, quan-
do se estabelece correspondéncia um a um entre os elementos de
um conjunto e os elementos de outro conjunto se determina uma
relacao. Da mesma forma, quando se associa um conjunto de pes-—
soas com outro conjunto de pessoas, uma classe social com ou-

tra classe social se estabelece uma relacao.

Convém lembrar que as criancas, nesta fase, tém muita

facilidade para memorizar palavras. Assim, & comum verem-se
criangcas empregando, de maneira inadequada, os termos novos -~
que aprenderam. As vezes, elas fazem composig6es interessantes

ou engragadas com essas palavras.

E comum, também, ouvir-se as criancas recitarem OS ni
meros, uns apos Os outros, numa seqliéncia correta. Adultos me-
nos avisados podem pensar que essas criarfg:as, ao recitarem OS
nimeros numa seqli€ncia correta, estejam fazendo uma contagem

com significag¢ao, o que, em muitos casos, nao & verdadeiro. 0

mesmo se pode verificar quando as criangas cantam a letra e
teira de uma cangao, em portugu@s ou em lingua estrangeira
sem que saibam nada ou gquase nada do que estao dizendo.
Dai, ser imprescindivel os professores verificarem S€
o s - e
as palavras gque oOs alunos estao dizendo, ou se os numeros qu

estdo recitando, tém significado para eles.

< 1 T O que fazer para desenvolver o que se propoe nesse

objetivo?
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2.1.3.1. Recomendagoes gue servem tanto para o ensino da leitu

ra, como para o da escrita e o das relacoes matemati-

cas

Sao procedimentos que o professor nao deve esquecer:

a)

b)

fazer observagoes constantes dos desempenhos dos

alunos, anotando as evidéncias de comportamentos -
que eles apresentam, para prover situacoes de ex-
periéncia que possam complementar os aspectos
gue houver deficiéncias e para aproveitar as dispo
nibilidades; s& depois o professor podera iniciar

o trabalho sistematizado para a aprendizagem dalei

em

tura, da escrita e das relagoes matematicas;

. *
aplicar provas, testes de sondagem, oOu ambos*, no

inicio do ano escolar e sempre que for necessario,

para descobrir o nivel de maturidade da crianga, a

fim de colher dados para a realizacao do trabalho

em funcdo do que os alunos tiverem evidenciado;

perfil de cada aluno e o da classe, a

levantar o
reagistradas

resultados das observagoes
cumulativas e dos testes aplicados, ve-

entao, disponibilidades a explorar nos

partir dos
nas fichas

rificando,
alunos e as areas em que ha problemas a resolver,

para programar exercicios adequados;
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d) observar, também, as condigoes individuais do alu-
no, no que diz respeito a saude, a fim de dar a de
vida orientagao aos pais, quanto ao encaminhamento

da crianca a especialistas;

e) iniciar cada etapa do processo ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita, quando perceber que os -
alunos ja desenvolverem os pré-requisitcs necessa-

rios a essas aprendizagens;

f) proporcionar condigoes para que a crianga tenha ex
periéncias de relacionamento social para complemen
tar areas deficientes, que podem decorrer do meio

de onde ela provém;

g) proporcionar situagc'Ses em que as criancgas realizem

observagoes sistematicas de tudo o que as cerca:
- identificando e listando caracteristicas de:

. plantas, animais, pessoas,
. casas, patios, jardins,
. paredes, portas, janelas, corredores,

. quadros, mdveis;

- descrevendo fatos, fendmenos (chuva, vento, calor,
etc.), acontecimentos diversos (essas observagoes -
sao importantes para que o aluno desenvolva a obser
vagao de semelhancas e de diferengas entre seres,

- _ - o
fatos e fenOmenos; s3o também importantes, prlnclpa_]:

*
Exemplo a - lei
: i : —-leitu
2 Tes& ABC, de Lourengo Filho: Testes de pre
Ta, de Eloah Ribeiro Kunz.

mente para a crianga apreciar o que a rodeia; julgar

- Sl
O qgue esta errado, desenvolver o pensamento criticok

h) proporcionar situagbes em que a crianca trabalhe

com:
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- representagoes simples que fazem parte do seu dia-
-a—-dia, como dramatizagées, gestos, modelagens, re

presentando personagens e situacgoes;

- desenhos,gravuras, fotografias, reprosentando pes-—

soas, animais, coisas ou paisagens;

-~ sinais de tr3nsito, representando o que se deve fa
Zer ou o que nao se pode fazer (essas representa-
GOes simples s3o necessdrias para preparar a aluno

para a compreensdo de representagOes simbolicas
mais complexas, como as que ocorrem na leitura, na

€scrita e nas relagE)es matematicas) ;

1) utilizar método ou processo de ensino-aprendizagem

da leitura, da escrita e das relacdes matematicas

de sua livre escolha, desde gue esse método ou pro

Cesso seja do seu perfeito conhecimento e que te-

nha habilidade em desenvolvé-lo, e que, sobretudo,
isto é&,que

atenda 3is necessidades reais do aluno,
‘ € aprendizagem;

. ,
DUM primeiro momento, se desenvolva no nivel ativo,

n : . j ;
© qual a crianca age livremente sobre os objetos;

W segundo momento, possa ser feita através de re-
Presentaces dos objetos (desenhos, gravuras, foto

SOmente num Gltimo momento, seja feita atraves de

| -

f Simbolos;
. ' . i .

J) continyay desenvolvendo as tarefas relativas a psSil

% (Ver Propdsito I, do Foco "Seguranga

Pisj " - . -
Sica", mesmo depois de iniciadcs os Processos es
- o .

Peclficos ge ensino da leitura, da escrita e das -

relacgoes matemiticas, enquanto houver alunos apre-=

sentando defici&ncias em qualquer aspecto que pos-
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sa prejudicar a aprendizagem da leitura ou da es-

crita ou das relacoes matematicas.

2.1.3.2. Recomendacoes que servem mais ao ensino da leitura e

da escrita

Sao procedimentos que o professor nao deve esquecer:
a) fazer uma lista de palavras que a crianca conhece
(palavras aprendidas na familia nos problemas da
vizinhanca e comunidade, no radio e televisao ou
em qualquer outro meio) e utilizar de preferéncia
essas palavras, para iniciar o processo de ensino
—aprendizagem da leitura e da escrita, por serem
elas as mais capazes de incentivar o aluno para

essas aprendizagens;

b) selecionar, dentre as palavras conhecidas, aque-
las que vai usar como ponto de partida (palavra-
¢ao) ou com as quais vai formar as frases (frasea
¢ao) ou os textos (conto) ou das quais vai extrair
as silabas (silabacdo), para iniciar o ensino da

leitura e da escrita, devendo ainda:

- cuidar que, qualquer que seja o método ou proces=

so utilizado, o aluno venha a trabalhar detidameh

te com silabas de palavras conhecidas, pois € a

partir delas que ele vai poder, depois tornar-se

independente na formacgdao de palavras novasi

- fazer um estudo dos padroes sildbicos* das pala=-

. S
vras escolhidas para poder apresentar, aos aLunoey

pos possiveis
tituem a S17
e + vogal

* padroes siladbicos, na lingua escrita, sdo os ti
de agrupamentos ou combinacoes de letras gque coOns
laba. Exemplos: CV (consoante + vogal); CVV (consoant
+ semivogal) ; VC (vogal + consoante).




- iniciar o processo de ensino-aprendizagem da leitu

essas dificuldades em silabas, palavras, frases ou
contos, numa seqgliéncia que combine os fatores de
simplicidade, produtividade e freqiéencia desses pa

drdes (ver os dois itens a seguir);

ra e da escrita, de preferéncia por palavras que =

*
o b0 corhecimento da crianca (critério de léxica

e que, além disso, apresentem OS padroes silabicos

mais simples (critdrio de simplicidade): consoante

(C) seguida de vogal (V), onde a cosoante tem ape-

nas uma forma de ser pronunciada: exemplos: p,ER0

Vi

- utilizar os padrdes silabicos que apresentam maior
produtividade e fregliéncia na lingua portuguesa -
(critdrios de produtividade e de fregliéncia) ; assim,
o padrdo sildbico CV & o mais produtivo na 1lingua

portuguesa porque se pode combinar cualguer consaan

te (C) com qualguer vogal (V)j ao mesmo tempo, ele

: T
& o padrdo mais freqgliente e, como se disse no it

; 13 na mes
anterior, & dos mais simples; Ja nao acontece o mes

‘ o
mo com o padrdo VC, como em am, 3ar € al, que se po

de afirmar, com certeza, ser menos fregliente e me-

nos produtivo que o correspondente padrde ¥V, ookg
Sidnal;kra e la;
=~ ter sempre presente que O nimers de padroes silabl

Cos no sistema lingliistico do Portugués é reduzido;

atendendo i convencgao: C (consoante) , V (vogal), ¥

ROt Yool .
exi ¥ o f i . ssim v18xi
Lﬁ’&g - conjunto de vocabulos de um idioma. A r ©

CO de uma pessoa" se constitui no conjunto de voca
bulos do idioma que essa pessoa conhece.
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(semivogal), verifica-se que os padroes mais co-

muns* no Portugués sao:

. padrao silabico constituido por [CV |; exemplos:
) fa ld .
— el
pa ne ‘ lal :
- padrao sildbico constituido por [V] ; exemplos:

. al ve

—

.'ul va

. padrao silabico constituido por | cvC;| exemplos:

~

~e

.

par | te ,

a [nil ;

padrao sildbico constituido por exemplos:

ra to

clas | se ;

Na segliéncia de padroes apresentada, nao houve preocupacao
de estabelecer uma hierarquia que levasse em conta 0S Cri-
térios de léexico, simplicidade, produtividade e freghencia.
Esta hierarquia devera ser estabelecida na regido ou loca~
lidade para a qual se destina o material, uma vez que 9
critério relativo ao léxico varia de uma localidade para =
outra. Além disso, essa hierarquizacdo, baseada nas neces-
sidades da clientela local, viria colaborar também para_ al
selegao, adogao ou organizacdo de cartilha, quando pOSS1VE-::
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- padrao silabico constituido por exemplos:

!Earl Ee .,

al|nil

~e

- pPadrao sildbico constituido p0r|C,_C,Y_Z[ exemplos:
to ,

blu| sa ;

- Padrao sildbico constituido pox[ CCVC [; exemplos:

lan| ta ,

las| se ;

Padrao silibico constituido por[ VC |; exemplos:

Passe l ail 7

- padr: s i . .
Padr3g SHEISIR gt et uido por' exemplos:

| cail xa ,

169

padrdo sildbico constituido por ; exemplos:

-

. a gua |,

) dro ;
padrao silabico constituido por CvVC; exemplos:
- do ,
. da ,
- kuall :

. padrdo silabico constituido por 1] ; exemplos:

. avi @ ’
passe pu ;

. padrao silabico constituido por [CCVV ; exemplos:

neu

. padrao silabico constituido por Cvvy ; exemplOS:

. Uru ,
- a guoy| ;

Para maior aprofundamento do estudo sobre "padroes silabicos"
sugere-se consultar: RIO GRANDE DO SUL. Ensino de 19 grau 1o
Rio Grande do Sul; area de Comunicacdo e Expressao. POrto Ale

gre, 1980. 2 v. (Diretrizes Curriculares).
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. 3 —~ i 3 cO-
(ocorrem no Portugués escrito outros tipos de combinacgao,
j € aks - e conso-
mo: consoante muda seguida de vogal - ho je, haler
- fueric uijsado;
ante seguida de vogal muda e outra vogal juejrido, guijs ;

o i o i ressam tanto ao
como os demais padroes, essas combinagoes interess

i ita)
ensino da leitura, como ao ensino da escrita) ;

c) levar em conta que:

- a letra do professor deve ser clara, legivel, -

uma vez que servira de modelo para o aluno;

- ha necessidade de formacao de bons habitos, re-

lacionados a:

. maneira de pegar O lapis, ) )
posicdo correta do corpo (mas nao rigi i

posicao correta do papel,

forma correta das letras, o
direcdo seguida com O lapis ao escre
letra ou cada numeral,

is
tamanho das letras ou dos numera ,

as letras e os
as palavras,
espacamento entre P

numerais |
: ta das palavras e dos numerais,
i e
grafia corr

pricho no trabalho escrito;

. ordem e ca

a essidade de domi
d) levar em conta, ainda, que ha nec

nar a organizaga (cddigo), utilizado co

ortuguesa como um -

.
i o lLos
Sistema de sons e simb

: . % i
mo io d expresséo oral e escrita; em relaca
meio de
3 ingua, o professor tem de es
e€ssa organizagao da lingua,

tar atento para o caso de ocorrerem problemas co
en

Mo os que seguem:

e o
as vogais o e e podem apresentar dificuldade,de
= e e i <
= i % e como e
pendendo de serem lidas como O ou O,

ou &; exemplos:
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coro (subst.) e coro (verbo),
ele (pron.) e ele (subst., nome da letra a7
- P€ra e pega,
- bolo e bola;
pode haver, na escrita, problemas de trocas decor-
rentes de ma discriminag3o visual:
- P pPor g, ou vice-versa,
POr n, ou vice-versa,

por b, ou vice-versa,

T 1 |c

POor g, ou vice-versa;

ha uma tendéncia, caracteristica da maioria dos fa-
lantes do Brasil, de pronunciar, no final das sila-
bas e Principalmente no final das palavras, i onde
S€ escreve e; u onde se escreve 0; u onde se se es-
creve 1l; isto pode levar o aluno a escrever as pala

vras tal como as diz; exemplos:

- penti por pente,
- tomati por tomate,
- ladu por lado,

“ampu por campo,
- auma por alma;

devido 3 tendéncia acima citada, de proniincia de 2
onde se escreve e, 3s vezes as pessoas julgam erra-
da uma palavra que & realmente com j e corrigem P2~
ra e; exemplo:

- Previlégio por privilégio
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& uma tendé&ncia do portugués do Brasil, pronunciar

-se os ditongos do tipo VV (vogal + semivogal) co-

mo vogais simples; exemplos:

. caxa por caixa,

. cabelerero por cabeleireilro,

. dotor por doutor;

a ra fundido
o grupo representado por ao, podera ser confun

na escrita, com am ou anj;

e) trabalhar separadamente:

- o0s elementos das ©

2'10303-

- as palavras que contenham 1

posigoes do tipo: p/b, t/4, £/v,

s i am Lol
para que o aluno tenha tempO suficiente para es

=t iti isual e pos-
belecer as discriminagoe€s auditiva e Vv p

terior fixagao.
etras que, embora pro-

a itas de manei
nunciadas de uma mesma forma, Sao €scr i

ra diferente; exemplOS:
. Caca e passa,
. sinto e cinto,
. jibdia e girafa,
. xarope e chave;

do
= as dificuldades ortograficas dque podem resultar

ue
fato de que ha algumas letras g .
ciadas de diferentes maneiras; exemp

. exame (x soando comoO z)
o como SS) .,

podem ser pronun

. proximo (x soand
{obo. o

. crucifixo (x soando C

. Xicara (x soando como ch) .

mo }EE)I

; i conheci-
m S ao ensino dos
Reco endagoes que servem mals ensino

m e
entos matematicos

i de:
O professor deve lembrar da necessidade

\
l

a)

b)

c)
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realizar um levantamento dos conhecimentos matema-
ticos que as criangas ja possuem (através de jogos,
de conversas informais, de pequenas tarefas, de -
historietas) e, a partir desses conhecimentos, ani
ciar o ensino de nogoes matemdticas (que deve ser
sistematico para o professor) por ser esse um meio
eficaz de garantir o sucesso e de evitar o fracas-

SO;

utilizar recursos simples como tampinhas, pauzinhos
sementes, folhas, flores, pedrinhas, para enrique-
cer o material de sala de aula; isso tem a finali-
dade de permitir & criancga agir sobre grande varie
dade de material concreto para facilitar o proces-

so de abstracao;

criar oportunidades para que os alunos realizem -
muitos exercicios ativos (isto &, exercicios em
que a crianga age, atua, dramatiza, se movimenta,

manipula objetos), antes de realizar exercicios -
através de desenhos, de gravuras ou de fotografias;
realizar muitos exercicios através de desenhos, -
grafo*, graficos e gravuras antes de realizar exer
cicios através de simbolos; a realizacao dos exer-
cicios nesta ordem (primeiro, ativamente, segundo,
através de desenhos, grafos, graficos, etc. e, fi-
nalmente, através de simbolo) & importante para tor
nar a aprendizagem mais significativa, mais  sim-

ples, mais permanente e mais eficaz;

* Exemplos de grafos:
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d) cuidar para que o estudo das relagoes matematicas

e)

%))

9)

h)

seja realizado, inicialmente, atraves da observa-
c3o dessas relacdes em ocorréncias do dia-a-dia,

: ~ o€ 1
ou através da dramatizagao dessas relagoes, ou

através de jogos;

oferecer oportunidades para que OS alunos reali zem
muitos exercicios de observagao, com a finalidade
de examinar as semelhancas ou as diferencas entre
Os mais variados objetos, antes de iniciar o estu
do sistemitico dos niimeros; isto tem a finalidade
de tornar mais significativa a aprendizagem desses
nimeros) ;

criar oportunidades para que os alunos realizem -
muitos exercicios de correspondéncia um a UT | -
(biunivoca) ou de correspondéncia um para Varios,
através de jogos ou de atividade simples (como, ?or
eXemplo, entre um conjunto de cadeiras e um conjun
to de alunos; entre um conjunto de folhas e um con
junto de 1&pis; entre um conjunto de cadernos ? um
conjunto de criancas; entre um conjunto de meninas
€ Um conjunto de meninos e muitas outras) - (esses

i 1 r e de apro
€Xercicios tém a finalidade de VRELELEE o =
: amero ue o
fundar o nive1l de conhecimento do num ?
is & a par-
aluno 35 possui ao entrar na escola, pol P

i ofessor de
tir desse nivel de conhecimento qué © PI =

Ve organizar o seu ensino) ;

stabele
Oferecer oportunidades para gue OS alupes & -

. = i de ordem
€8M variadas relacdes de equivaléncia ou v
- rnar

antesieldc longo do estudo do numero, para to

Mais f3cil a aprendizagem dos nimeros;

lizem
oferecer oportunidades para que os alunos rea

i)

3)

1)

m)

n)

o)

muitos exercicios de ordem (como: organizar-se em
fila pela altura, organizar os livros em uma pra-
teleira, localizar os livros num armario de li:
vros), antes de fazer o estudo da seqliéncia de nu
meros; isto tem a finalidade de tornar a aprendi-

zagem da seqgliédncia numérica mais significativa;

. 1 m -
oferecer oportunidades para que os alunos leia
. a os
ou escrevam (com diferentes simbolos) Os numeros,

- - . . 3 s a_
somente apos esses numeros terem 51gn1f1cado P

ra eles;

-—

- . : i os
evitar de fazer muitos exercicios com simbol

i . ! amen-
que nao sejam usados ou que sejam usados rar
te;

. 3 ety =
orientar o estudo das formas de objetos geoml
s N FOL
cas a partir da observacgao e da descrigao das 162
. ) se
mas de objetos materiais selecionados e gqué

encontram ao redor dos alunos;

: . ; = an-

orientar o estudo das formas a trés dimensoes ¢
x = S

tes do estvdo das formas a duas dimensoes mal

: . . a fa}_
ceis de serem percebidas pelas criangas nest
Xa etaria;

cuidar para que a aprendizagem dos nomes das e
mas seja feita a partir da observacdo dessas Eor
mas em objetos materiais; isto tem a finalidade

de tornar a aprendizagem significativa para © 212

no;

e . . = ijstema
iniciar o ensino das moedas e cédulas do S

= . ; cdula pa-
monetario brasileiro pela moeda e pela ced
drao.



176

Para poder por em execugao tudo o que se pretende fa-

zer, muitas e variadas situacoes de experiéncia podem e devem

ser vividas pelo aluno, facilitando-lhe, assim, a aprendizagem

da leitura, da escrita e das relagoes matematicas.

2 . Eals Que situacoes de experiéncia facilitariam o alcance -

do que se propoe nesse objetivo?

S3o situacgdes de experiéncia que podem ser oferecidas

ac aluno, aquelas em que ele tenha oportunidade de:

- passear pelos arredores da escola (patio, jardim, =
parque, etc.);

- visitar dependéncias da escola;

- conversar informalmente sobre sua vida em casa, na
escola e na comunidade, e problemas detectados;

- contar fatos, fenomenos, acontecimentos gque presen-—
ciou;

- relatar experiéncias pessoais;

- fazer coletanea de objetos variados, como: caixinhas

vidrinhos, fichas, etc.;
- realizar tarefas gque envolvam recortes, colagens,

dobraduras, rasgados, picados, enfiados, modelagens

pinturas, desenhos, etc.;

- participar de jogos, rodas cantadas, dramatizacgoes,

mimicas, musicas, assumido diferentes papeis;
14

- reproduzir histdrias ou fatos d
recortes e colagens, mo-

a vida real, oralmen

te ou através de desenhos,

o - . .
delagens, dramatizagoes, mlmicas;

Observar pessoas, animais, plantas, coisas, fatos,

fendmenos e acontecimentos ao seu redor;

identificar, descrever € comparar oS movimentos de

Pessoas, animais ou plantas;
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atender instrucoes dadas oralmente, ao executar ta-
refas;

ouvir histdrias lidas ou contadas pelo professor,
ou gravadas em discos ou fitas;

empregar, com corregdo, o vocabuldrio grande, Ppe-
gqueno, grosso, fino, espesso, comprido, cuEtopslar
go, estreito, maior, menor, pontudo, arredondado,
etc.;

ouvir poemas, misicas, ritmos, sons da natureza,

sons provocados pelo homem, por maguinas ou outros;
reproduzir sons, ruidos, ritmos, poemas, musicas
recados, avisos, convites, historias, noticias, OL
dens recebidas;

ou de te-

comentar noticias, programas radiofonicos
levisao, com as criticas necessarias;

- . PV A vados
narrar, em seqliédncia cronoldgica, fatos obser

ou vivenciados;

. . - . ; ex-
criar histdorias simples a partir de gravuras €

pressa-las oralmente;

S 3 4,0 lnl
completar, oralmente ou por escrito, historias =7 =

ciadas pelo professor ou colegas;

- . ATNARE . nificati
ordenar séries de gravuras em seqliencia signif

va;

realizar exercicios variados de:

s . 3 - i l
. memoria auditiva e visual, (Ver proposito =

Objetivo 1.2 do Foco "Seguranga Fisica"): =
= ~ serv
. audicao e visualizacao dos elementos due

. i no-apren-—
como ponto de partida do método de ensino-ap

. selecionado pelo
aba, letra,

dizagem da leitura e da escrit
professor (conto, frase, palavra, sil

som) ;
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. reconhecimento dos elementos em estudo;

. decomposigao de palavras ou frases estudadas;

. composicao de palavras ou frases novas com as
partes das palavras ou frases que decompOs;

escrever, através de copia, o gue se vé, ouve ou

sente (silabas, palavras, frases) ;

executar exercicios diversos que auxiliem a gra-

fia da palavra, como os que exigem pronuncia cor

reta, os de copia da palavra, frase ou texto, di

tado, etc;

escrever, sem auxilio de cdpia, o que veé, ouve -

ou sente (palavras, frases, pequenos textos) ;

observar simbolos em cartazes, revistas, jornais,

SEE0

ler e interpretar palavras, frases ou pequenos -

textos;

ler e interpretar simbolos e convengoes usados -

nNa escrita, como:

- simbolos ou siglas (as mais comuns na sua comu
nidade e apenas na medida em gue surgirem) , de
Cidades, de estados, de tributos legais, de -
Produtos comerciais, de entidades, de agremia-
GOoes de partidos politicos, de movimentos po-
pulares, exemplos: POA, RS, ICM, BHN, FRACAB,
CPERGS, ETC.

* convencoes utilizadas em histdrias em quadri-
nhos, representando cenas dinamicas, como que-—
das—livres, corridas, deslocamento ou represen

tando ruidos; exemplos: plaft, bum, zzz, etc.;

utilizar essesg simbolos, siglas e convengoes;
. - g
criar simbolos, dando sua interpretacao;

identificar e descrever atributos ou caracteris-
ticas dos Objetos;
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- determinar e descrever semelhangas ou diferencas em

objetos variados:
- formar e descrever conjuntos ou subconjuntos;

- identificar, descrever ou estabelecer relacoes e

quailisquer;

- o *
- reconhecer e ler numeros naturais de zero a n¥, re

presentados:

através de algarismos,

. através de numerais romanos,

- por extenso (o numero n devera ser determinado -
pelo professor, a partir das possibilidades, das

necessidades e dos interesses do aluno) ;

- escrever numeros de zZero a n:

. usando algarismos,
. usando numerais romanos,

. por extenso;

- localizar objetos na classe, na escola, na cidade,
em um armario, em uma prateleira, etc.;

- usar termos, como antes, depois, primeiro, 4ltimo,
pentiltimo, etc., tanto ao localizar objetos como

ao situar-se em relagao ao tempo, como em outras

situacgoes;

- identificar e descrever relacgdes:
. de posic8o (extremidade, meio, vizinhanga),

. de distancia (prdximo, longe, vizinho),

* n -

ira deter-

representa qualquer nimero que o professor que ,
minar como Ultimo nimero a ser estudado pelos alunos;
exemplos: 10, 20, 50, 65, 99, 100, etc.
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* %

. de tempo (durante, antes, depois) ;

- estabelecer relacgoes:
. de posicao,
. de distancia,
. de tempo;
- estabelecer relacoes guaisquer em subconjuntos de:
- nimeros de 0 a n*,
. entes geométricos**
- identificar e descrever relagoes de igualdade ou

desigualdade em subconjuntos de:

- nimeros de 0 a n,
. entes geométricos;
- identificar ou descrever as propriedades das rela-
coes;
ordem ou rela
de:

- identificar ou descrever relagoes de

¢oes de equivaléncia em sobconjuntos

- nimeros de 0 a n,

. entes geométricos;

- apresentar exemplos de relagoes;

- formar colunas, circulos ou fileiras com objetos -

Sme“funtosckanﬁmeros de zero a n & gualguer um dos subcon

Juntos tais como: s -

(3)’1’2'3’4 ’ 0,1,213,4'5...10 ’ Ol11213"‘50 4 0’1'2'
14...100 etc . ..

};r}& geométricos sSo0 a reta, o ponto, o plano e qualquer -
z9ura geométrica a duas dimensdes (guadrado, circulo, re-

tanguloe, tridngulo, etc.) ou a trés dimensoes (esfera, cu-

©, cilindro, paralelepipedo) .
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quaisquer;
ler e escrever numeros ordinais de 1l até n;

reconhecer os principios e os simbolos dos siste-
mas de numeracao hindu-arabico e romano, utilizan

do-os na escrita dos numeros;

reconhecer ou marcar ritmos através da batida de
palmas, de pés e em instrumentos musicais, (tam-
bor, pandeiro, triangulo, etc.), em apitos, em

campainhas, etc.;
observar a forma dos objetos;

identificar e descrever (oralmente ou por escrito,
ou através de desenhos, modelagens ou maquetes) -
formas geométricas com trés dimensoes (esfera, cu
bo, paralelepipedo, prisma) ou com duas dimensoes
(quadrado, retangulo, triangulo, circulo) em obje

tos que rodeiam o aluno;

identificar e descrever (oralmente ou por escrito
ou através de desenhos, modelagens, recortes ou
maquetes) formas geométricas com trés ou com duas
dimensoes que aparecem em quadros, desenhos, 9ra-

vuras, fotografias, etc;
examinar a borda dos objetos;

verificar e reconhecer que os objetos ocupam lugar
no espaco;

verificar que porgoes do espago sdao separadas de

outras porgdes do espaco por fronteiras ou bordas;

Identificar, descrever e representar intervalos

de tempo marcado por:

batidas de palmas,
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. batidas em objetos quaisquer,
. batidas do coracao,
. batidas de pés,

. relogios;
- ler as horas em um reldgio;

- identificar num desenho de reldgio a hora que esta

representada;

- identificar, descrever e comparar situag6es de
transformagéo (em conjuntos de frases, em conjun-

tos de nimeros ou em conjuntos de outros objetos);

- identificar, descrever e comparar situagoes de am

pliacao ou de reducado, utilizando lentes;

- Observar a sombra projetada por diferentes obje-
tos, em diferentes posigoes, em diferentes cca-
sioces;

= identificar e comparar superficies planas e super
ficies curvas;

s b .

- 1identificar, descrever e comparar caracteristicas
de superficies, tais como: lisa, enrugada, aspera,
Oleosa, seca, etc.:

- Aidentificar unidades de medida, utilizando-as em
Sltuacoes praticas:

- Comparar o comprimento de dois objetos,

- Medir o comprimento de objetos variados,

- Comparar a capacidade de varios recipientes,
- Comparar a massa de varios objetos;

- fazer estimativas de diferentes medidas, antes de

calcula-las;
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- utilizar como instrumento de medida:

. cordoes, tiras de papel, folhas de papel, outros
objetos,

copos, canecas, vidrinhos, tampinhas, garrafas,
conta-gotas ou outros recipientes,

pedras, areia, clipes, qualquer outro material

que possa servir de unidade de massa;
- fazer dobraduras para identificar fragoes;

- identificar, descrever (explicando a signigifacao
do denominador ou do numerador) fragoes com deno-

minador pertencente ao conjunto 1,2,3,4,6,8:9 i

- representar fracgdoes com denominador pertencente
ao conjunto 1,2,3,4,6,8,9 ;

- comparar fragdes com denominador pertencente  a©

conjunto 12,3,4,6,8,9 ;

- identificar a quantidade de matéria de um objeto

como a massa desse objeto;

- identificar e utilizar as moedas e as cédulas utl

. . - . . : 1izan
lizadas no sistema monetdrio brasileiro, utilizalZ
a real_j_-_

ou

do-as em situagoes praticas ou que imitem
dade (evitando utilizar moedas de baixo valory

que quase nao sejam utilizadas) ;

{ - 4 - . or
= representar fatos, datas, situacoeesgeu idéias P

meio de:

. roteiros, trajetos,

. tabelas ou graficos.
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252
ALCANCAR GRADATIVO DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES DE
LER, DE ESCREVER E DE REALIZAR OPERACOES MATEMATICAS
2200 Em que consiste este objetivo?

Nao basta iniciar-se nos processos de aprendizagem do

estabelecimento de relagées, da leitura, da escrita, alcancans

do dominio dos mecanismos dos atos de estabelecer relacoes, de

escrever com compreensao, e depois parar neste estagio.
E preciso contunuar a consolidar essas aprendizagens e:

- desenvolver o gosto pelo estabelecimento de relagoes,

pela leitura, pela escrita, pelo calculo e pela rea-
lizagao de operacgoes;

- desenvolver as habilidades de estabelecer relacgoes ,

deyler, de escrever, de calcular e de realizar opera
coes;
- formar os habitos de estabelecer relacgoes, de escre-

ver, de calcular e de realizar operagoes.

Sabe-se que "a aprendizagem da leitura & constante,con
tinua e ascendente" (Bacha, 1969, p.27). Pode-se, como Russel
(confonmaBAcHA, 1969, p.27), considerar que O Progresso em

Letenealbet 3= e seis estagios;
a) preparatdrio,
b) inicial,
€) desenvolvimento rapido,
d) de desenvolvimento gradual e continuo,
e) de expansdo de experiéncia,

f) de aperfeicoamento.

Esses estagio, previstos por Russel para a leitura, po

dem ocorrer concomitantes a estagios correspondentes:

= na escrita;
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- no calculo;
- na realizacao de operagoes;
- no estabelecimento de relagoes:
. na propria leitura,
. na escrita,
. no calculo,
. nas operacgoes,
. ou em quaisquer outras areas do processo ensino-a-
prendizagem.
a) O estagio preparatdorio diz respeito ao nivel de
desenvolvimento das condigoes fisicas,intelecmﬁﬁs

sociais e emocionais do aluno e do seu interesse
pela leitura, escrita, calculo, operagoes € pelo

; ~ 5 1
estabelecimento de relagdes quando lée, escreve,Ca=

cula, opera ou realiza outras tarefas.

b) O estagio inicial focaliza, além dos aspectos cita

- . . . i
dos no estagio anterior, o desenvolvimento da habl
. . ~ les s : S

lidade de dominar os padrdes silabicos existente

- . 1 a
na lingua portuguesa e a leitura e a escrita de P2
: o

lavras e frases. Pode-se incluir, ainda, aqul:

desenvolvimento das habilidades de:
- ler;
— escrever numeros naturezas;
- estabelecer relagoOes entre:
. subconjuntos dos numeros naturais,

. subconjuntos de pontcs.
das

Pode também ser incluido, aqui, o desenvolvimento

. . o arar
habilidades de identificar, descrever, representar & COmP

entes geométricos (Ver objetivo anterior, 2.1.)

~ : . , 0. gos—
A preocupacao o desenvolvimento de interesse € do g
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to pelo estabelecimento de relac;6es, pela leitura, pela escri-

to e pelo calculo deve ser constante em todos os estagios.

No estagio inicial da aprendizagem da leitura, da es -

crita, do calculo, das operagdes, as aquisicoes sao lentas,mas
assim que a crianca desenvolve as habilidades de reconhecimen-
to do vocabulario e de dominio do significado, adquire a inde-
pendéncia em leitura, em escrita, em calculo e na realizacgao

de operacgoes.

Nesse estagio e no anterior, a crianca expressa com

freqliéncia, em nivel ativo*, conceito de:
- relagao;
- discriminagao de semelhancas e diferentes;
- correspondéncia;
- localizacgao;
- distancia;
- numeros;
- entes geométricos, etc.

Porem, a expressao desses mesmos conceitos, a nivel de
palavra falada ou escrita ou mesmo atraves de diferentes repre
sentacoes graficas (por exemplo, desenhos) & feita de maneira

lenta, gradual, progressiva e com esforco. Entretanto assimque

a crianga desenvolve as habilidades de expressar-se atraveés da

palavra falada ou escrita, ou desenvolve as habilidades de ex-

pressar-se graficamente, e de estabelecer relagoes, ela se tor

na mais habil em expressar os conceito acima referidos atraves
dessa palavra falada ou escrita, ou através de outras formas

graficas, como desenhos ou graficos.

-

*" O nivel ativo de formulacao de conceito, segundo Bruner, &

aquele no qual o aprendiz elabora o conceito, em contato di
reto, ou com objetos materiais, ou com os fatos ou com oS
fendmenos, ou em situagdes reais de vida"

(BRUNER, 1975, p.52)
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c) O estagio do desenvolvimento rapido se refere as ca

pacidades de estabelecer relagoes, ler, calcular e
operar com relativa independencia, quer oral, quer
silenciosamente, bem como a capacidade de escrever

com relativa corregéo, clareza e rapidez.

O prazer obtido com a constatacao de: poder interpre -
tar o que esta escrito, escrever o que deseja expressar, esta-
belecer relacoes e fazer diferentes tipos de calculos e opera-

coes, favorece grandes progressos nessas e em outras aprendiza

gens.
A leitura e a escrita, o estabelecimento de relagoes e

o calculo que, no inicio, tém um fim em si mesmos, passam a
ser utilizados como instrumentos para aprofundamento dessas 2

prendizagens e aquisigao de outras.

d) O estagio de desenvolvimento gradual e continuo em

relagao a leitura silenciosa ou oral e a escrita, caracteriza-
se por:

- busca de leituras informativas e recreativas,
- incorporacgao efetiva de termos novos,
- compreensao, avaliagao e critica do conteudo lido,

- consolidagao de habilidades, habitos e atitudes.
Caracteriza-se, também, pelo interesse, pela realiza -~
cao de calculos mais complexos, por jogos, pela resolugao de

Nesse estidgio e nos anteriores a crianga evidencia ter

prazer na repeticdo de todos os atos de que ela gosta. Assim .,

_ e ) . = s i a
@ comum ve-la pedir, para repetir uma mesma musica, repetlir

leitura de histdrias ou de jogos ou de calculos ou de opera =
¢oes de que gosta. E comum ver-se criangas passar varlas horas

desenhando, ou realizando copias ou fazendo algo que sabem fa-

zer bem.
Ha, entretanto, algumas criangas que depoils de alguns
anos e mesmo alguns meses na escola, deixam de sentir prazer

em escrever, ler ou desenhar. E importante descobrir as razoes
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pelas quais isso ocorre. Muitas sao as causas. Uma delas & a
critica constante, feita nos primeiros trabalhos, apontando
mais as falhas do que os progressos que a crianga vai atingin-
do (Ver Foco "Afetividade").

Segundo a proposicao de Lia D.J. Grosso e Thelma Bel -
lotti (GROSSO, 1969, p.9) e Glacira A. Barros (RIO GRANDE DO SUL, 1967, p.

7), o estagio de desenvolvimento gradual e continuo iria ate a

3a. serie do 1?2 Grau, que & até onde se estende o Curriculo

por Atividade, no Rio Grande do Sul, até o presente momento.
Como se pode ver, o objetivo 2.1. "Iniciar-se na apren

dizagem da leitura, da escrita e das relagoes matematicas... "

parece abranger os trés primeiros estdgios do progresso em lei

tura - o preparatdrio, o inicial e o de desenvolvimento rapido.

O objetivo 2.2. "Alcangar gradativo desenvolvimento das habili
dades de ler, de escrever e de realizar operacoes matematicas"

parece abranger o 39 e o 49 estagios do progresso em leitura -

o de desenvolvimento rapido e o de desenvolvimento gradual e

continuo, podendo ficar os demais - de expansao de experiéncia

e de aperfeicoamento - para desenvolver no Curriculo por Areas

de Estudos e durante o 292 Grau.

Quanto 3 escrita, como ja foi dito, nao & recomendavel
ensina-la como um processo separado da leitura, pois entre os
dois existem relagdes que nao devem ser rompidas.

A pratica da escrita, baseada na necessidade de escre-
ver, sera o motivo mais forte que levara o aluno a aprendiza -
gém e ao desenvolvimento da habilidade de escrever.

A observagao do ato de escrever realizado por outras
pessoas, a crescente habilidade visomotora de copiar o que foi
escrito, com movimentos corretos, e a habilidade de perceber as
relagdes que existem entre a forma oral e a forma grafica, le-

vam a crianga a aquisicao da escrita, como instrumento fundamen
tal para expressar suas ideias, e d independéncia na escrita.

Considerando que o objetivo de "Alcangar gradativo de-

senvolvimento das habilidades de ler, de escrever e de reali-

zar operacoes matematicas" envolve a consolidacao das aprendi-

zagens em estagios anteriores, @ importante que o professsor

r 3
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saiba o que deve fazer para que o aluno alcance um gradativo

desenvolviment‘lg dessas habilidades.

22 sl O

cue fazer para desenvolver o queé se propoe nesse objeti

vo?

Para que o aluno alcance o gradativo desenvolvimento

das habilidades de ler, de escrever e de realizar operacoes ma

tematicas,

a)

b)

c)

d)

e)

f)

€ necessario:

fazer sondagem para poder formular o diagnostico,de
tectando as disponibilidades, os interesses e os ni
veis de aprendizagem ja alcangados, no estabeleci -
mento de relagOes, em leitura, em escrita e em ope-
ragoes matematicas, detectando, tambéem, as dificul-
dades e as necessidades que o0s alunos apresentamnes

sas areas;

planejar situacoes de experiéncia que visem aprovel
tar as disponbilidades e que estejam de acordo com

os niveis de aprendizagem dos alunos;

planejar situacdes de experiéncia que procurem aten
. D ea a
der as necessidades ou resolver as dificuldades a

presentadas pelos alunos;

: . = : aos
selecionar textos, cujo conteudo seja adequado

. . . S idades
niveis de leitura, aos interesses € as necessida

as
dos alunos, textos esses que devem conter OS
ja estudados;

pec-

tos de lingua portuguesa

i j lvam O es
selecionar jogos e quebra-cabegas que envo S

: ~ i zacao de calcu-
tabelecimento de relacbes ou a realizagac

] i es, as ne-
los que estejam de acordo com OS interesses,
: i nos;
cessidades e o nivel de maturidade dos alu :
situacoes problematl

sam ser discu

selecionar entre as variadas

cas da vida dos alunos aquelas qué POS

- : e acordo
tidas e resolvidas por eles, POT estarem d

i ¢ g imento;
com seu nivel de aprendizagem € desenvolv ;
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g) proporcionar sistematicas oportunidades de leitura

oral e silenciosa, com fins recreativos, informati-
vos ou corretivos e que tenham, como finalidade, (@)

treinamento de habilidades, como as de:
- ler, interpretar, estudar,

- identificar semelhancgas ou diferengas,
- estabelecer relacoes,

- formular conclusoes;

1) variar as técnicas e os recursos para o desenvolvi-
mento das habilidades de ler, de escrever, de esta-

belecer relacdes, de efetuar operagoes e de calcu
lar;

J) oferecer 3 crianca oportunidades de:

ou atraves de

- ouvir leituras feitas pelo professor ou por outras
criangas, inclusive por criancas de outras classes do
Curriculo por Atividades, utilizando textos que impu-

sionem seu interesse ou sua imaginagao,

- realizar variados exercicios de uniao, antes da apren

dizagem da adicao,

- realizar variados exercicios de complementagao antes

da aprendizagem da subtracao,

h) proporcionar sistematicas oportunidades para os alu - realizar variados exercicios de interescgdo antes da
nos estabelecerem relagoes, ou para realizarem os aprendizagem da multiplicagao,
mais variados calculos mentais, orais ou por escril- - realizar variados exercicios de particao antes da G
to, com a finalidade de treinar a habilidade de es-— prendizagem da divisao,
tabelece o ;
r relacoes e de calcular . ) - A -
g0 @ ' - resolver variadas situagoes problematicas ou calculos

variados,

- propor problemas, ou operagdes, ou calculos para seus

colegas resolverem,

- pPropor temas para serem discutidos ou para darem orl-

gem a composigao,

T contar (oralmente ou por escrito, . i em

d ( ; i ) i modelagens - Propor ou orientar jogos para seus colegas realizarely
esenhos i ras, mimica, pantominas, ‘ .

» pintu ’ ’ - o Oou para realizar junto com eles,
€tc.) fatos, acontecimentos ou fendmenos gue p .

: : és - exercer diferentes papeis nos jogos (juiz, cOOTde

sSencioy is teve conhecimentos, atrav S pap s jog ’

ou dos quals . o outras

de diferentes meios,
eXpressar seys sentimentos em relagao a fatos ou a

dcontecimentos ocorridos,

contar o que leu, tanto por solicitagao do profes-

SOT ou de seus colegas, guanto por iniciativa pro-

Pria,

realizar leituras corretivas (leituras que auxili-
€M a corregdo de falhas que os alunos apresentem

tanto na leitura como na escrita),

1)

m) realizar com os alunos exercicios variados de calc

dor, secretario ou qualquer outro papel) ou €
atividades;

visem & escrita

realizar, com os launos, trabalhos que
y palavraS

correta das palavras, atraves da observagao de

. ~ e que
ou frases escritas, da comparagdao entre elas; ate g

~ . {5 or e
sos alunos possam chegar as generalizagdes, COmOr PO =
xemplo, a regras ortograficas simples;

ulo

mental, oral ou por escrito;

n) levar em conta que:

-+ .
- a aprendizagem da escrita requer atitudes especificas,
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como as de:

sentir necessidade de escrever,

querer escrever bem,

sentar correta e confortavelmente para escrever;

- a aprendizagem da escrita requer habilidades, co-

—

a

COes,

mo:

estabelecimento de relagoes entre som e grafia,

coordenagao visomotora,
controle motor ritmado,

movimento de escrita da esquerda para a direi -

ta,

movimento de escrita da direita para esquerda
Ou da esquerda para direita, na efetuagao de

calculos,

associagao das formas de letras maiusculas com

as das minusculas,
tragado correto dos Sinais gréfiCOSl

retengdo da forma das letras e dos numerais(BA-
F 960, . 230) ;

aprendizagem de processos de estabelecer rela

de maneira intencional, regquer habilidades,

Como as ge:

a

ObserVar ;

i AP e .
dentificar caractéristicas de objetos, fatos,
fend

Nomenos, acontecimentos,

ldentifjcay semelhancas ou diferengas entre dois

Ou mais objetos, fatos, acontecimentos ou feno-
menos;

aprendizagem do cilculo requer habilidades, co-

mo as de:

estabelecer relagoes,
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. memorizar fatos ou propriedades;

- a aprendizagem de operagoes matematicas, requer ha

bilidades, como as de:
. estabelecer relagoes,
. concluir,

. fazer analises,

. fazer sinteses;

- a legibilidade da escrita depende de alguns aspec-

tos, como:

ligamento entre as letras (caso da letra cursi

va) ,
. espacamento entre as letras (letra ! scripEREaeoy
cursiva),
o nume-

. espacamento entre os numerais (de um mesm

ro ou de numeros diferentes),

espacamento entre as palavras e as frases (letra
"scritp" ou cursiva),

. proporcao de tamanho: das hastes ascendentes €

descendentes, das letras maiusculas em relagao
as minusculas;

wando contraria
endo oca-

- a dominancia lateral* da crianga, g

da, interfere diretamente na escrita, pod
incorregdo, escrita espelha- -
problemas é€m ou
como a emo-

sionar ilegibilidade,
da, etc., além de poder provocar
tras areas, como a da linguagem oral e

cional; e
- 0 momento adequado para a crianga passar dofiFSeript
(caso seja este o tipo de letra ensinado) ,
quele em que a crianga

a se sente madu-

para a

-

letra cursiva e exatamente a

desejar, isto e, aquele em que€ el

1 ou lateralidade no

* Ver explicacoes sobre domindncia latera

Foco "seguranga Fisica", Proposito 1, Objetivo 1l.1.
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ra; portanto nao deve haver uma série ou um momento
pre-determinado pela escola para a passagem de um

tipo de letra para o outro;

O mais importante em termos de escrita, depois que
o aluno alcanca uma certa habilidade na leitura e

na escrita,passam a ser composicoes que ele elabora;

Os aspectos a considerar na composicao escrita dos

alunos sao os seguintes:

origdinalidade,

- corregao de conceitos, desde que nao impegam a ex

pPressao da imaginacao da crianca,
- COorregdo na construcao das frases,
- Ordenagao das idéias,
- riqueza de vocabulario,
- legibilidade,
- correcao de grafia,
- Observacido de paragrafos,

- Observacdo de margens,
* Observagdo de boa apresentacdao no trabalho (SAN-

_ CHEZ, 1962, p. 15)
Sinportantero aluno ter oportunidade de realizar

tanto a leitura silenciosa como a oralj;

©S aspectos a observar na leitura silenciosa dos a-

lunos s3o Os seguintes:
- Vocalizagio,
« MoOvimento dog labios,

- MUitos movimentos regressivos dos olhos (RIO GRAN-

DE DO suL, 1967, p. 29)
(quando forem observados casos de: vocalizacao ou
murmurio, movimentos dos labios e auséncia de co-

ordenagao dos movimentos dos olhos pelo aluno, o
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o professor, sem chamar a atencao do aluno, devera
registrar estes dados para posterior planejamento
e execugao de exercicios para solucionar tais pro-

blemas) ;

— Os aspectos a considerar, na leitura oral dos alu

nos, sao os seguintes:

. clareza,

correcgao,
. fluéncia,

. entonacao;

- @ importante que o aluno desenvolva a habilidade de

calculo, oral ou por escrito e, principalmente men =
tal, com o objetivo de tornar-se habil em calcular;

- a habilidade de calcular pode ser desenvolvida de ma

neira agradavel para os alunos, atraves de jogos;

— Os aspectos a considerar na aprendizagem de pro-
cessos de calcular, desenvolvidos pelos alunos .,

sao os seguintes:

. significacgao para o aluno,

. correcao,

- habilidade em calcular com rapidez e corregao,
. organizacgao mental dos calculos,

. organizacao dos calculos por escrito,

. oObservacao de margens,

observacdo de boa apresentacgao dos calculos por

escrito;

- 0 mais importante em termos de calculo & que os alu
. . = aticas

nos sejam capazes de realizar operagoes,rmﬂematlca
ou n3o, e de resolver problemas quaisquer, de acordo

com o seu desenvolvimento e seu nivel de aprendizagem;
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- os aspectos a considerar na aprendizagem de proces -

sos de operar*, sao os seguintes:
. visao do todo,

. exame de propriedades*7

. formulagcdao de conclusoes,

. elaboragao de sinteses,

. realizagao de analise;

o) cuidar durante todo o trabalho para que os alunos

. i ai n
realizem tarefas que envolvam materiais concretos an

i s at
tes de realizar essas mesmas tarefa 2 ;
somente apos, atraves

alunos

ravés de de -

senhos, graficos ou grafos €.

i e de gue Os
de simbolos (se houve necessidad d

- $ 3 in -_a-

- recedido de
prendizagem dessas operagoes deve Ser p

~ ivaléncia
exercicios de construgao de classes de equiva

o nceito
de fracdes, para que o aluno possa formar co

ionari inteiro) .
de nimero racional-fracionarlio ou
do o que fol
Para que o professor possa atender a tu q

e proponha aos alunos situacgoes de
qu

aqui referido, & preciso '
geridas a seguir.

experiéncia, como as que sao Su

i como OS seguintes
* Quando os alunos est3o fazendo exerclclos

2+3=5, 4+2=6, eles estao calculando.

1ci Oos seguintes
£ . clcios como
Quandé os alunos realizam exer

+]1 2 3’ SRI0NT,27°3, 4 5, eles estdo operando .
1\234,2\234567

213 4 5

ERE S5 G ]| 0], Al ey Al

415, 6Bl 36 9 12 15

* * s de 2+3 e 3+2 e con -~

Quando os alunos examinam os resultado

a = a ro
cluem que s3o iguais, estdo fazendo O exame de uma das p

priedades da operacdo adigao.
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el e 3 Que situacoes de experiéncia facilitariam o alcance do

gue se propoe nesse objetivo?

Entre as situagoes de experiéncia** que podem ser vivi

das pelos alunos, sugerem-se as seguintes:
— comunicar oralmente:
. recados,
. noticias,
. avisos,
. ordens recebidas,
. convites,

. outros;

— narrar, oralmente ou por escrito, dentro da seqtiencia
cronologica:

. ocorréncias da vida diaria,
. historias,

. fenOmenos,

. passeios
. outros;
- reproduzir histdrias através de:
. narragao oral,
. dramatizacao,
- .
. mimica,

. montagens,

. desenhos,

** Muitas das situagoes de experiéncia aqui listadas foram e€x =
traidas de RIO GRANDE DO SUL, Ensino de 19 Grau no Rio Gran-
de §E}jcnxrriculo da la., 2a. e 3a. séries, Porta Alegre,
1972. v.2.
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. elaboragcao de pequenos textos;

relatar oralmente ou por escrito, obedecendo a se

gliéncia ldgica, experimentos, planejamentos de pas -

seios, comemoragoes, execugao de tarefas escolares
ou domésticas;

realizar' exercicios ou testes simples, de leitura,de
escrita, de cilculo e de operagaes qgque envolvam os

conteudos ja desenvolvidos no objetivo anterior;
planejar e realizar entrevistas;

visitar a biblioteca da escola para manusear livros,

revistas e jornais;

elaborar em grupos oralmente ou por escrito, normas

para realizar leitura oral e silenciosa na classe;

ler, oralmente, com articulacao e entonagao adequa -

das, frases interrogativas e exclamativas;

ler, silenciosa e oralmente:

. livros,
- Fevistas,
- Jornais,
- folhetos,
- Murais,
. }etreiros,
2
. bilhetes,
- cartas, etc.;

Criar um "Cantinho de Leitura" em sala de aulaj;

criar a "Hora do Conto", "Noticias do Dia" (falado ou

€SCrito, o "Jornal da Escola" (falado ou escrito) ;
manusear e consultar dicionarios;
ler oral e silenciosamente para:

- Obter informacdes,
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. esclarecer duvidas,

. identificar personagens, atributos, acgoes, seqtién-
cias dos fatos, onde e quando ocorre a agao, a

ideia central, as ideias secundarias,
. desenvolver a habilidade de ler,
. realizar tarefas escolares ou outras,
. recrear-se,
. desenvolver e aprimorar conhecimentos,
. desenvolver o espirito critoco, o vocabulario, etc,
. conhecer as regras de jogos, receitas, bulas, etc.,

. analisar a coeréncia entre titulo e o texto pro -

priamente dito,
. executar ordens;
realizar exercicios variados de:
. copias,

. organizagao de listas de palavras que contenham 05

padroes silabicos trabalhados,
. jogos de domino de palavras,
. recortes de palavras, de jornais ou revistas:
. afixacdo de nomes nos objetos da sala de aula,

. ditados (autoditado ou a partir da apresentagao de

um cartaz),
. calculos,
. operacgoes;

. S u—
alistar e escrever as palavras novas quantidades d

. : ien
rante o desenvolvimento de uma atitude de expert

cias;
elaborar e escrever:

. titulos para desenhos e gravuras,
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. legendas para_ historias mudas,

. composicoes simples de pequenos textos, avisos,

convites e lembretes;

- reproduzir historias por escrito;

- ordenar séries de fatos escritos, em seqgliencias sig-
nificativas e obsedecendo o critério cronologico ou

de causa e efeito;

criar e escrever histdrias simples, em fungac de  um
titulo, de uma gravura ou de outro estimulos;

. . . = istori
criar ou completar, por escrito, dialogos: h as,
etc

b 7
Comunicar por escrito, ordens e avisosi

: fazer anotacdes;

: ~ imentos o
i Yegistrar, por escrito, observagoes, expel =

Corréncias;

: . - mental e
Yealizar vyariados exercicios de calculo,

Oralmente, ou por escrito;

: - desenvolvye
4 Tealizar muitos e variados calculos, para r

4 habilidage de calcular;

3 ~ a deSenVol~
fealizar muitas e variadas operagoes;, pat

Ver a habilidade de operar;

: canas s para de-
e operar, e
~atitudes, ¢

fealizar varios tipos de jogos ou gin
Se€NvVolver a habilidade de clacular e a d
Para que seja desenvolvida a formagao de
MO as de honestidade, lealdade, justigar

il ;
€Speito ao outro;

camaradagemn

3 ra a pré i
Organizay uma vendinha de sala de aula (pa ti

b, . sncia
°@ de troco e identificagao da equivalénct
das e cedulas) ;

das moe-

: ze—-la
Organizar ypa farmacia na sala de aula € fa fuﬂ;

> . i dentific
clonar (para fazer a pratica do troco, € id ar

© modo como sio vendidos alguns objetos) i’

BIBLIOTEGA SETORIfL, BE EDU f:_‘?ﬁg
FACULDADE DE EDUC4CAD - UX*=8H

e b i bt Y S Y . . B
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- fazer levantamento de pre¢o em diferentes locais, pa
ra escolher o lugar onde adquirir diferentes mercado
rias (pesquisa de mercado); desenvolvendo o pensamen
to critico;

- fazer variados exercicios de estimutiva de calculo ,

como preparagao para a utilizacao de maquinas de cal
cular;

- realizar variados exercicios de calculo mental apro-
ximado, para se colocar em situagao de bem viver em
um mundo, onde sao usadas em larga escala as maqui -

nas de calcular;

- resolver problemas reais de vida ou que imitem a rea
lidade (na vendinha ou na farmacia da sala de aula)

sempre com uma postura critica;

- inventar calculos, operagdoes ou problemas e resolve-
los ou apresenta-los para serem resolvidos por seus

colegas;

— utilizar na escrita simbolos de produtos comerciais,
impostos, agremiagoes, organizagoes, sinais de tran-

sito, siglas de cidades e estados.

A
DESENVOLVER A HABILIDADE DE FORMULAR CONCLUSOES, A
PARTIR DE SITUACOES VIVIDAS

2 o3 = L Em que consiste este objetivo?

A habilidade de concluir pode ser definida como"... uma o
peragao de pensamento que supoe as operagOes de observar, iden
tificar, descrever e comparar. Consiste em, a'partir de idéias
particulares, chegar a uma ideia geral, a uma generalizaq&y'
(RIO GRANDE DO syurs 1980, Area de Comunicagao e Expressao, P .
31) .

Essa conceituagdo & também valida para o Curriculo por

Atividades, exigindo, porém, um modo de proceder adequado ac en
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sino-aprendizagem concretas e vitais.

Ainda mais, uma conclusao referente a determinada situa
gao se torna possivel pela reflex@ao e pela reorganizacao dos da
dos obetidos numa situagao significativa para o aluno. Essa re
flexao e reorganizagao de dados supce a aplicagiao de conceitos
ja formulados. A rigor, formular uma conclusao, no Curriculo
por Atividades, e penetrar mais amplamente numa dada situacgao
em correspondéncia com as possibilidades do aluno, ou seja, des
crevendo essas situagées, comparando-as e partindo dai para a
firmagoes mais gerais que relacionem conceitos.

Embora este objetivo esteja expresso e detalhado no Fo-
co "Instrumentalizagéo para o Conhecimento", ele devera ser bus
cado, a partir de muitas das situagées vividas pela crianga e
que podem ser sugeridas pelos Propdsitos e Objetivos expréssos
nos demais Focos propostos neste documento. Isto quer dizer que
todos os Focos envolvem assuntos que podem oportunizar o desen-
volvimento da habilidade de formular conclusdes, a partir situa
¢oes vividas.

E importante ressaltar que o nivel de desenvolvimento
Pretendido para essa habilidade deve estar de acordo com as ca-
racteristicas, possibilidades e interesses da crianga das pri -
meiras séries do 19 Grau.

A capacidade dos alunos, o seu envolvimento nas situa -
¢coes de experiéncias propostas, bem como a riqueza de significa
¢3o dessas mesmas situacdes, determinarao se as conclusoes a se

Fem formuladas pelos alunos se tornardo mais complexas, mais a

brangentes e validas.

Exemplos de conclusoes que os alunos podem formular:

=Wa Tug iy agua e o solo exercem influéncia na germina

Gado de diferentes sementes" (lentilha, milho e feijao) ;

diferentes 1iquidos evaporam & ter, agua, alcool) em

tempos diferentes";

n O -~ . - . & -
a influéncia da familia,da professora, dos amigos e
decisiva na formacao de sentimentos de amizade entre

uma crianga e as outras pessoas".

203

As afirmagoes ou conclusoes gerais possuem significa -
¢ao, somente quando forem aplicdveis a novas situacdes de expe
riéncia.

Logo, em principio, qualquer situagao vivida, uma vez
refletida e reorganizada em seus dados, pode proporcionar si -

tuagoes que levem a formulacido de conclusdes.

2e3 .2 O que fazer para desenvolver o que se propoe nesse Ob-—
jetivo?

Na escola, no Curriculo por Atividades, a formulacao
de conclusoes gerais (generalizagdes) se origina de situagoes
de experiéncias desenvolvidas no decorrer das unidades de ensi
no-aprendizagem (vitais) e sao importantes para que o aluno com
preenda seu meio natural e social. Pode-se dizer que elas SE&
rao a base para a formulacao de conclusodes proprias das maté -
rias de Comunicagao e Expressdo, de Estudos Sociais e de Cién-
cias, que fazem parte do Curriculo por Areas de Estudo.

Essas conclusoes podem ser formuladas pelos alunos, s€
ja mediante a orientagao do professor ou nao.

As orientagoes do professor consistir3o, principalmen-

; ~ ; " e
te, em apresentar instrugoes ou perguntas dinamizadoras gu
facilitem ao aluno:

- O exame dos seres, dos fatos ou das situagoes obser
vadas;

- O exame dos dados da situagdo vivida;

~ . . ST R ; a dos
— a evocagao de conceditos aplicaveis a organizagao

dados da situacao;

. ~ i - evo
— O estabelecimento das relagoes entre os conceitos o

cados;

~ ~ . ] =
- a formulagao de conclusces propriamente ditas, a0

nal de cada situagao de experiéncia;

. - . ~ ao

— a oportunizacao de outras situagoes ou a demonstracg
~ -’_ ro....

das conclusoes formuladas, para amplia-las ou comp

va-las.
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E preciso considerar, entretanto, gque nem sempre se
torna necessario um conjunto de perguntas ou instrugoes, para
que o aluno estabeleca uma conclusao verdadeira. Muitas vezes,
uma Unica pergunta ou instrucgao e capaz de desencadear O pro -
cesso pelo qual o aluno chega a formular conclusoces. Em muitos
casos, as conclusoes sao tao evidentes gue dispensam maiores

comprovacgoes.

2.3.3 Que situagoes de experiéncia facilitariam o alcance do

que se propoe nesse objetivo?

Os alunos podem formular conclusoes a partir de situa-

¢oes de experiéncia em que ele tenha de:

- Observar, utilizando roteiros bem simples, sem preo-

cupacao com minacias

. O ambiente a sua volta, como:

.. a sala de aula,

.. O patio da escola,

.. um parque,

-+ uma pracga,

.. ruas centrais da cidade ou dos arredores,
.. 0 jardim, o patio de sua casaj;

. Objetos quanto a forma,tamanho, cor, utilidade, fun
cao, peso, material do que e feito, partes princi-

pais, etc.;

- fatos sociais, quanto a tempo, situagao, princi -

Pais momentos envolvidos, etc.

- fendmenos materiais em seus aspectos geriais, refe

rentes a duracgdo, manifestagao, etc.;
Comparar e descrever seres, livros e fenomenos;
ler jornais, folhetos, revistas, livros, etc.

realizar exercicios que envolvem:
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. estabelecimento de relagoes e. formulagoes de=con
clusoes sobre propriedades;

. estabelecimento de regras sobre operagoes, Orto-
grafia, comportamentos adequados em trabalhos de

grupo e individual e na utilizacao de lugares cO

muns e publicos.

A titulo de ilustragao podem ser detalhados oS seguin-

tes exemplos:

Para chegar a formular a conclusido de que "todos 0S SE€
res vivos necessitam de alimentos para sobreviver", O aluno te
ra de vivenciar varias situagdes, como as seguintes:

— experimentos com vegetais (feijao, milho, ervilha,ba
se-
cam

tatas) a serem alimentados concenientemente € @
rem deixados sem alimento, isto podera constitulls
as respectivas anotagdes, as situagoes a serem viven
ciadas.

Para isso, torna-se necessario que os alunos observen;

. * 2 . 1 n
identifiquem, relacionemn, comparem, descubram e estudem alimenll
i : ¢ ; s
tos dos seres vivos, de forma mais especifica, os alimento
proprios dos seres envolvidos nos experimentos.
: =~ ) i : er
Em ocasiao propicia, o professor podera encaminhar pe=
guntas, tais como:

- "Que seres vivos nds conhecemos?"

- "As plantas sdo seres vivos"?

: : ; . o
- "De que alimentos necessitam os animais tais com
is os alu

bser -

-—

(aqui serao citados os animais com os qua
nos ja tiverem tido experiéncia: que puderem ©

var ao vivo ou que viram em livros ou em £ilmes)

— "De gque se alimentam as plantas"?

; ~ . e - ita
- "Quais sao os alimentos basicos de que nos necessita

mos?"
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- "Por que ou para que nds nos alimentamos?"

- "Que acontece a uma planta, quando, por muito tempo ,
nio recebe agua, luz ou estad plantada em solo pouco

fertil?"
. R = = : : a0
- "Que acontece se os animais nao encontram alimentos?

- "Que aconteceria conosco se deixassemos de lngerir

alimentos?"

- Todas as pessoas tém alimentos? O gue acontece com

elas?

- Entao, para que os seres vivos necessitam de alimen -

tos?"

- "Entao, de forma geral, a gue conclusao chegamos a
i i idades de ali -
respeito dos seres vVivOos € suas hecessid

mentos?"

Exemplo 2:

A conclusio de que "todas as pessoas possuen num nome
Proprio" pode ser formulada a partir de uma situacao de apresen
tagao dos alunos. Bastaria que o professor despertasse a aten -
cao dos alunos para o fato de que todas as pessoas tém um nome
Proprio,

A busca de respostas as gquestoes ou instrugdes forneci-
das pelo professor pode ser realizada em grande grupo, pequenos

9TUPOS ou individualmente,a partir da reflexao de situacgoes vi-
vidas,

da troca de ideias, de consultas € outras formas de estu
do.

Em todas as oportunidades, ou na maioria das vezes, o)

professor deve orientar os proprios alunos a sugerirem, nas si-

tuagoes acima referidas, meios para responderem as perguntas
formuladas,

PROPOSITO

OBJETIVOS

Ugtilizar os conheci-
mentos para solucio-
nar dificuldades e
problemas surgidos

no meio ambiente pro

ximo.

Utilizar a leitura, a escri-
ta, as relacoes e operagoes

matematicas como meios de co
municagao, de aquisicdo de
novos conhecimentos e de la-

zer

Identificar dificuldades e si
tuagoes-problema no meio ambi
ente proximo, selecionando al
ternativas para soluciona-las
e aplicar as solugoes encon -

tradas.
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Fal
UTILIZAR A LEITURA, A ESCRITA, AS RELACOES E AS OPERA
GOES MATEMATICAS COMO MEIOS DE COMUNICAGCAO, DE AQUISI
CAO DE NOVOS CONHECIMENTOS E DE LAZER

{0 [ | Em que consiste este objetivo?

O estabelecimento de quaisquer relacoes, quer sejam a
leitura, a escrita ou as proprias relagoes e operagoes,sao ins
trumentos que possibilitam a pessoa a realizagao de inumeras
tarefas de participagao humana. Sendo assim, a leitura e a es-
crita sao basicas e necessarias para a formacgao do homem em
nossa sociedade. O mesmo se pode dizer em relagao ao estabele-
cimento de relacoes e as operagoes (matematicas ou nao) .

Assim sendo, estariam desvirtuados os fins da educagao,
sSe a leitura, a escrita, as relagoes e as operagoes(matemati -
Cas ou nao) fossem trabalhadas somente como fins em si mesmas.
Da mesma Da mesma forma, estariam desvirtuadas essas finalida-
des, se eles fossem utilizados somente como instrumentos para
adquiris conhecimentos ou somente como meios de comunicacgao ou
de lazer,

O presente objetivo inclui o estagio de desenvolvimen-

to +3ns . .
—2 Iapido em leitura, quando o aluno passa a ler com relativa

ik e 8 - - . .
ndependencla, e o inicio do estagio do desenvolvimento grada-

ti . . .

—Y0 & continuo, quando o aluno busca leituras informativas ou
\

recreativag,

Inclui também o estagio em que o aluno passa a es
Crever,

A estabelecer relagdes e a realizar operagoes (matema-
ticas oy ndo) ,

a efetuar calculos , primeiro, com relativa in-
dependénciaq,

e, depois, buscando utilizar essas habilidades pa

ra ! ~
€XPressar-se, para fornecer informacoes, resolver proble -

i i
as simples oy recrear-se.

Entretanto, nao se deve abandonar o que foi desenvolvi

do = . .
Nnos estagio anteriores a estes, principalmente em aspectos
que se referenm ;-

- Psicomotricidade,

- dificuldades da lingua portuguesa,
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. leitura,

. estabelecimento de relagoes,

. calculos,

. correcao e rapidez no calcular,

. estimativas em diferentes calculos.

- T O que fazer para dezenvolver o que se propoe nesse ob-

jetivo?

3.1.2.1 A leitura e a escrita, como meios de comunicacao, 'de

aquisicao de conhecimentos e de lazer, podem ser desenvolvidas:

a) para buscar informag¢oes ou solucionar problemas, on

de o aluno anote os pontos mais importantes, e para
proporcionar lazer;

b) através de situagoes de experiéncia, onde o aluno
tenha a oportunidade de:

- desenvolver o vocabuldrio em leitura, através da
busca de recursos para descobrir o significado de

palavras desconhecidas, que podera, em seguida, &
plicar na escrita,

— desenvolver a compreensao da leitura, que € basi-
ca para os atos de ler e de escrever, de resolver
problemas, de pensar,

- desenvolver a velocidade em leitura e escrita, S&
gundo o objetivo que estiver orientando a tarefa

e segundo o ritmo proprio de cada crianga.

3.1.2.2 As relacoes e as operacoes matematicas, como meios de

comunicacgdo, de aquisicdo de conhecimentos e de lazer, podem

ser desenvolvidas atravées de:

a) realizacao de calculos ou de operagoes:

- para tornar as informagOes quantitativas mails pre-

cisas ou para solucionar problemas que sejam do in
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teresse do aluno ou do meio em que ele vive, ou

gque os alunos tenham necessidade de resolver,

com a finalidade de recreagao (jogos) ;

b) vivéncia de situagoes de experiéncia, onde o aluno

tenha a oportunidade de:

desenvolver as habilidades de calcular e de ope -
rar com compreensao, o que & basico para que es -
sas aprendizagens se tornem mais permanentes, e,
além disso, a resolugao de problemas se torne pos

sivel, mais facil e mais rapida,

desenvoiver o raciocicio através da realizagao de
jogos, da identificagao e da resolucao de proble-

mas,

dsl.2,3 Para ajudar o aluno a tornar-se gradativamente mais

capaz de utilizar a leitura, a escrita, as relagoes e as opera-

§oes matematicas para comunicar-se, adquirir novos conhecimen-

tos e recrear-se, o professor terd de:

a)

b)

c)

d)

planejar periodos diarios de leitura, variando os
tipos de textos, conformes forem as finalidades

da leitura, em cada dia;

planejar periodos diadrios para a realizagao de e
xercicios variados, nos quais o aluno estabelecga
relagoes, escreva, calcule e opere, de acordo com
Os objetivos que alunos e professores se tenham

proposto alcancar, em cada dia;

observar os alunos em atividade de estabelecer
quaisquer relagdes, ler, escrever, calcular e ope
rar, para verificar os progressos alcancados e os

aspectos com deficiéncias;

formar (quando necessario) grupos de alunos, de

acordo com os progressos e as deficiéncias obser

vados, no estabelecimento de relacgcdss, na leitu-

e)

f)

g)
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ra, na escrita, no calculo e na realizacao de ope
racoes, proporcionando tarefas que visem aumentar

os progressos ou sanar as deficiéncias;

programar situacoes especificas para que os alu-

nos desenvolvam seu vocabulario, como:

- interpretacao a partir de ilustragoes que con-
tenham animais, plantas, meios de transporte ,
meios de comunicagao e objetos desconhecidos
para a crianga,

- interpretacao de palavras através do contexto
em jue elas aparecem,

- manuseio do dicionario;

programar situacgoes especificas para que OS allu~

nos desenvolvam suas l:abilidades de estabelecer

relagoes, de calcular, de operar, de resolver pro

blemas, como:

- realizacao de exercicios variados,
- realizacao freqliéntes de jogos;

considerar a necessidade de os alunos aumentarem
a velocidade em leitura, em escrita e no estabe-
lecimento de relagdes, no calculo e em operagoes
matematicas, atendendo as diferencas individuais,

para isso, & essencial que:

— os alunos conhecam, de cada vez, Os objetivos

das tarefas, que estao realizando,

- os textos para a leitura sejam faceis e interes

santes,

- cada leitura oral, seja precedida de leitura si

lenciosa e seguida de tarefas escritas,

- os alunos desenvolvam a habilidade de reconhe-
cimento e compreensao de palavras, para que €S

sas nao impecam o desenvolvimento da velocida-
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h)

de, tanto em leitura como na escrita ou em ou -

tras habilidades,

- 0s alunos desenvolvam a habilidade de escrever cam

independéncia para que possam se expressar por es

crito com rapidez e eficiéncia,

- os alunos desenvolvam as habilidades referentes a

resolugao de problemas para se tornar habil em so
lucionar problemas que encontrar em sua vida par-
ticular com rapidez e eficiéncia (Ver Objetivos

3.2 e 3.3, Propdosito 3 deste mesmo Foco),

Os alunos saibam que a velocidade em leitura soO

tem valor, quando for acompanhada de corregao e
clareza de pronfncia;

O©s alunos saibam que a velocidade em estabelecer
relagoes @ de real importancia para o seu desen-
volvimento intelectual,

©s alunos saibam que a velocidade em calcular ou

opPerar sd tem valor quando acompanhada de compre-
€nsao e de correcao,

Os alunos saibam que a velocidade em resolver pro
blemas s3 tem valor guando acompanhada de clareza
© corregao da solucio,

© professor trabalha individualmente com os alu -

Nos, para desenvolver a velocidade, dentro de suas

pOSSlbilidadeS: guer no estabelecimento de rela -
goes,‘quer na leitura, na escrita, no calculo ou

na r i g ~
©alizacdo de operacdes;

inc . . g ™

entivar o aluno a manifestar sua opinido, oral -
men - =

te ou por escrito, em relacao:

a i , - s .
s leituras realizadas, a utilizagao das informa-

¢Oes encontradas e ao prazer que o texto lhe pro-
porcionou,

as relagoes estabelecidas, aos cdlculos e as ope-
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ragoes realizadas, a utilidade ¢ ao prazer que

sente ao realiza-las;

- aos jogos realizados, as habilidades desenvolvi-

das e ao prazer que sentem ao realiza-los.

Que situagoes de experiéncia facilitariam o alcance do

que se propoe nesse objetivo?

Para atingir esse objetivo, o aluno podera:
a) ler, oral e silenciosamente, textos em que tenha de:
- localizar informacoes,

- responder perguntas do tipo das que exigem respos

tas que incluam: quem, como, quando, onde, com

quem, para quem,

- esclarecer idéias,

- verificar a seqliéncia de fatos,

- comentar a reacao dos personagens,
- examinar o enredo de uma historia,
- comentar o humor de uma situagao,

- enumerar diversos fatos apresentados desordenada-

mente, de acordo com a ordem de aparecimento na
historia,

ler palavras desconhecidas, valendo-se do proprio

contexto onde elas estiverem inseridas ou de uma
ilustracao;

b) utilizar um texto lido, como ponto de partida para:

- organizar os fatos de acordo com outras informa -

¢coes colhidas sobre o assunto, etc.,
- discutir as idéias contidas no texto lido,

- inventar histdrias baseadas em idéias contidas no
texto 1lido,
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c)

d)

e)

£)

g)

h)

i)

- fazer composigoes baseadas em idéias contidas no

texto lido.
- escrever conclusoes a partir do texto lido,
- consultar o dicionario,

- elaborar, oralmente ou por escrito, esquemas da

leitura realizada;
ler, em jornais, revistas e outros materiais:
- recomendagoes,
- mensagens,
- histoérias,
- cartas enigmaticas,
- poesias,
- avisos,
- receitas;
criar e escrever composigoes:
- completando histdrias, oralmente ou por escrito,
— eéscrevendo bilhetes, recados, convites,

ilustrando histdrias ou criando histdrias a par -
tir de ilustracgoes;

ler e comparar textos de varios autores que tratem

sobre o mesmo assunto;

comparar seus relatOrios de excursdes, passeios, ex-
perimentos, trabalhos em pequenos grupos, etc.,
com oOs de seus colegas;

defender sua opinido sobre uma histdria ou um tema
qualquer;

ler, para pdr em pratica instrugoes escritas ou para
a construgao de um material;

Seéparar recortes de jornais sobre um ou mais temas
em estudo;

J)

1)

m)

n)
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calcular ou operar, oral ou mentalmente ou por es -

crito para:
- resolver exercicios,
- solucionar problemas,

— responder perguntas, do tipo: quando, quanto, onde
ete.,

- esclarecer idéias,
- avaliar,

— participar de jogos, gincanas, etc.;

inventar calculos ou operagdes para:
— seus colegas efetuarem,
— participar de jogos,

— lidentificar e resolver problemas de vida (seus,de

pessoas da comunidade, e que tenham despertado seu
interesse) ;

fazer estimativa de calculo para verificar os prova-
veis resultados de:

— um exercicio,
— um calculo,

- uma operacao,
— um problema,
- um jogo;

avaliar as conseqliéncias resultantes da selecao de

tma ou outra alternativa para:
. sSolucionar um problema,
. resglver uma questao,

. participar de um jogo (xadrez, damas, de cartas,de

matematica, etc.);
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o) ler jornais para identificar problemas e serem solu

cionados por eles proprios ou por seus colegas;

p) inventar problemas, calculos ou operagoes a partir

de um texto lido ou de uma ilustracao.

(As situagOes de experiéncia sugeridas no Objetivo
2.2. Proposito 2, deste mesmo Foco, podem tambem ser
aproveitadas para o alcance do que se propoe no pre-

sente objetivo).

IDENTIFICAR DIFICULDADES E SITUAGOES-PROBLEMA NO MEIO
AMBIENTE PROXIMO, LISTANDO E SELECIONANDO ALTERNATI -
VAS PARA SOLUCIONA-LAS E APLICAR AS SOLUGOES ENCONTRA
DAS.

32y 1 Em,que consiste este objetivo?

Uma variedade de situacgoes se apresentam diari-mente co
mO situagoes-problema, tanto para a agao pratica, como para a
agao intelectual.

Nelas, as pessoas, por se depararem com elementos, cuja
Presenca ou a faltas constitui onstaculo a ser vencido (dificul
dade, problema), véem-se obrigadas a racionar e a agir para que
a situacgao se torne clara, conhecida, nao-problematica para
elas. Nesse sentido, procuram refletir e analisar a situacao, a
fim de:

- identificar o que constitui, efetivamente, dificulda-

de ou problema a ser resolvido;

- listar disponibilidades e restrigoes & solugao da di-

ficuldade ou problema identificado;

- alistar e selecionar alternativas para solucionar OS

problemas ou sanar as dificuldades.

Assim, através do exame da situagao que lhe e problema-
tica, a pessoa caminha de um problema que lhe & obscuro para ©
mesmo problema tornado claro e para as alternativas possiveis

para sua solucao.
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E preciso reconhecer que uma situacdao problema & uma
das mais promissoras para o desenvolvimento do pensamento re -
flexivo, da capacidade critica e da ac;So eficiente. Diante de
uma situacao-problema a pessoa se coloca inteira, e uma vasta
gama de habilidades sao acionadas para resolvé-la.

Esse objetivo requer, de parte do professor, certas ha
bilidades té&cnicas, principalmente: a de ide::tificar situagSeS
gue estao sendo vivenciadas pelos alunos como problematicas, e
o aproveitamento de situagoes que podem tornar-se, situacoes
problema.

A partir dessas consideracoes, onde s3o destacadas a
reflexao, a critica e sua conseqgliénte aplicacao numa agao efi-
ciente, como desenvolvimento de habilidades de pensamento, ca
be, entao, perguntar: o que & pensamento?

E importante considerar que o pensamento nio se forma
isolado da agao. E um processo vital, uma atividade psiquica
que se expressa no conhecimento e, di"étinguindo-se dos senti -
mentos e da vontade, nao se faz independente ‘deles. £ preciso
agir para pensar, bem como deve-se pensar paraagili.aEorggessa
razao, a crianga necessita ser colocada em uma situacao de de
experiéncia, da qual surjam questoes que necessitem ser resol-
vidas.

3.2.2 O que fazer para desenvolver o que propde nesse objetl
vo?

L3

As criangas deverao trabalhar com temas que desafiem
sua inteligéncia, com situagdes-problema cuia solucao seja PO2
sivel atingir.

Para tanto, devem ser oferecidas a crianca variadas O~
portunidades para observar, informar-se, listar e selecional al
ternativas de solugdo, a fim de tentar solucionar situagoes-pPro
blema e sanar as dificuldades identificadas, aproveitando suas
disponibilidades.

E importante o professor nio perder de vista que situa-
goes-prollema existem em todos os niveis de complexidade, cam -

pos de &gao. Assim, todos os Focos, Propdsitos e Objetivos des-
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se Referencial podem ser explorados tambem como problemas.

A identificagao de dificuldades, de situagoes-problema,
no meio ambiente da criancga, pode ter como ponto de partida uma
sugestao feita pelo professor, pelos alunos ou por outras pes-
soas ou, ainda, decorrer de necessidades expressas pelo aluno,
sempre com aplicabilidade na vida cotidiana.

O principal papel do professor neste sentido, @& solici-
tar aos alunos e exame e reexame da situagao-problema, sobre to
dos os angulos, a fim de auxilia-los a compreenderem a situacao
e a determinarem o real significado da situacao-problema ou da
dificuldade.

O professor deve conduzir o processo de levantamen-
to de alternativas de solugdes para situag¢bes-problema, partin-
do sempre de situagles de vida, concretas. Isso pode ser feito
de maneira a serem reunidos todos os fatos e evidéncias que ca-
racterizam a situagéo, para permitir que muitas alternativas
possam ser listadas, visando encontrar resposta satisfatoria.
Portanto, o momento mais importante para a solugéo de uma situa
cdo-problema & sua delimitacdo, o que possibilitara a busca de
solugdes. N3o existe um padrao rigido para a solugao de uma si-
tuagdo-problema, especialmente no que diz respeito a crianga do
Curriculo por Atividades. Mas ha momentos que podem -=er segul -

dos pela crianca, que podera:
- delimitar tanto quanto possivel a situagcao problema
em foco;
- levantar as dificuldades encontradas na situacao-pro-
blema;
- expressar em voz alta O curso do pensamento, seguido

no exame de situacao;*

* £ importante ressaltar que "expressar em voz alta o curso do
pensamento seguindo no exame de uma situagao" e uma §t£v1da—
de muito complexa que nem todas as criancas tem condlgoes.de
realizar em todas as SitanSes, principalmente, quando muito
envolvidas numa dada situagao. £ comum uma crianca dar a res
posta de um problema e nio saber como a encontrou”.
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- selecionar as informagoes coletadas, deixando de lado
aquelas que nao sao adequadas ao fato, fendmenos ou

acontecimento em uestao;

- alistar alternativas de possiveis solugoes para situa

cao-problema;

— examinar as alternativas arroladas, a fim de escolher

as mais adequadas;

— elaboracao de um plano para aplicar as alternativas
selecionadas;

— comprovagao ou verificagao das hipdteses ou execugao
pratica das alternativas selecionadas;

- avaliagao dos resultados.

— ressaltar o que fol aprendido nesse processo.

Diante de situagoes, sugeridas ou nao professor, € im -
portente que o professor, apos orientar os alunos no exame da

situagdo, proponha instrugdes ou perguntas para:

- provocar a evocagao de principios (conclusoes), a se-
rem aplicados @ situagdo (ver o Objetivo 2.3 - "Desen
volver a habilidade de formular conclusdes, a partir

. -~ . . n
de situagoes vividas" - deste mesmo Foco);

3.2.3 Que situagOes de experiéncia facilitariam o alcance 4o

gue se propoe nesse objetivo?

Para o alcance do que & proposto no presente objetivo
pode-se sugerir, como exemplos, as seguintes situagoes de expe-
riéncia, gque foram ja citadas no Propdsito 2, Objetivo 2.3, des

te Foco: e também no foco de "interacdo social

- realizar observagoes, utilizando roteiros bem simples,
sem preocupagoes com minucias, com a finalidade de i-
dentificar as situagoes-problema e dificuldades que

necessitam ser resolvidas:
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sobre o ambiente a sua volta, como:

.. a sala de aula, as demais dependéncias da escola,
.. O patio da escola,

.. um parque, se & conservado,

.. ruas centrais da cidade ou dos arredores, se ofe-

recem .:ondigoes satisfatorias,
.. O jardim, o patio de sua casa;

sobre objetos, quanto a forma, tamanho, cor, utilida-
de, fungao, peso, material de que & feito, partes
peincipais etc.;

sobre fatos sociais, quanto a tempo, situagao, princl

pais elementos envoividos, etc.;

sobre fendmenos naturais, em seus aspectos gerails re-
ferentes a duragdo, manifestagao, etc.;

por exemplo, no que se refere a ecologia (poluigao am
biental, eros3o);

observar por si mesmo suas limitagoes para realizar

determinadas tarefas, procurando diferentes formas de
realiza-las;

examinar situacoes de relacionamento entre aluno-alu-
no-outras pessoas da comunidade; por exemplo, na hora
da merenda, ao encontrar amigos, esperar em filas, tra

balhar em yrupos, etc.;

conversar sobre a dificuldade que se apresenta, ten -
tando identificar os elementos que estdo envolvidos

Na dificuldade ou situagao-problema;

alistar as alternativas de solucoes das situagoes-pro

blema ou das dificuldades encontradas;

selecionar entre as alternativas listadas as que con-
sideram mais adequadas 3 solugao da situagao-problema
ou da dificuldade.
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- ressaltar o progresso obtido com a aplicacao da al-

ternativa ou hipotese selecionada.

Os problemas matematicos* se prestam, sobre maneira,ao
alcance do que se propoe nesse objetivo. O exame dos dados do
problema, a identificagéo do elemento a ser buscado (descober-
to) para soluciona-lo, & o ponto de partida para sua solug3o.

Numa turma, a maioria dos alunos dizem nao gostar de
sua sala de aula. A mairia deseja que sua sala de aula seja di
ferente do que efetivamente e. E possivel que se esteja diante
de uma situagao-problema*. O exame da situagao fornece certos
dados, como:

- as mesas dos alunos estao riscadas, algumas es -
tao em falso, outras apresentam partes danifica-
das;

- as fechaduras dos armarios estao estragadas;

- nao ha estantes para livros;

- as paredes estao com a pintura descascada e enve
lhecida;

- ha vidros quebrados nas janelas;

- nao ha cortinas ou persianas para abrandar © sol

e, conseqiiéntemente, o calor, nos dias quentesi:

- nao ha elementos (quadros, enfeites) que a carac

terizem como a sala de aula da turma;

- ha possibilidadez de melhora-la.

Pode-se, por exemplo, supor que as alternativas SE
lecionadas para iniciar a busca de solucao para a situagao-Pre
blema referida poderao ser as seguintes:

- organizar reunibGes entre os alunos que utilizam

a sala de aula;

- organizar reunides com todos os alunos da escola;

*Os problemas matematicos,aqui referidos, sao aqueles que despgé
tam o interesse dos alunos ou atendem a suas necessidades €& I

apenas oOs exercicios tipicos,alistados nos livros de matematl
ca em geral.
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- organizar reunioes entre todos os setores da escola, CONSIDERACOES FINAIS DESTE FOCO
envolvendo diregéo, professores e demais profissio -
nais que atuam na escola. O trabalho com o Foco "Instrumen:talizacao para o Conhe
As possiveis solugoes analisadas e debatidas nas reu - cimento" procura ser um elemento para:
nices serao aqueles que atendam 3s peculiadades locais e regio . a compreensao e manipulagao da realidade,
nais. Assim sendo, poderao surgir de debates, por exemplo, a

. a organizacao do pensamento,
necessidade de organizar comissOes para procurar setores de de

S w5t JHias _ ) . . @ seguranca intelectual.
Clsao da escola e drgaos do poder publico que solucionem as de

ficiéncias detectadas ou outras providéncias que a comunidade Pretende, ainda, fornecer ao aluno os meios de constru

escolar ache necessarias. ir o reconhecimento, de modo independente do professor, e de a

prender coisas novas, de acordo com seus . .interesses e necessi-

dades, para que possa usar esse conhecimento de forma proveitl
sa para si e para os outros.
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Foco
Propositos
165
2

D - 1Interacao Social

Situar-se na propria realidade social

Conhecer problemas de sua realidade proxi
ma e imediata e de acordo com suas poOssi-
bilidades assumir compromissos diante de-

les.

225

INTRODUGAO DO FOCO INTERAGAO SOCIAL

E na vivéncia, nas experiéncias do seu dia-a-dia que
o0 homem toma conhecimento da sua realidade. Sabe o que se pas
sa a sua volta, reconhece os elementos com os quais interage
e atua sobre os mesmos. Mas essa atuacdao nem sempre se da de
forma consciente e critica. Ao contrario, levado pelo turbi-
lhao dos acontecimentos, comprimido pelas necessidades imedia
tas de sobrevivéncia, o homem de nosso tempo vé os aconteci-
mentos se sucederem, sem se perguntar pelo porqué desses fa-

tos e acontecimentos.

Recebendo uma educagao muitas vezes domesticadora, -
onde informagoes lhe s3ao incutidas sem estabelecer relacoes -
com outros fatos e acontecimentos que formam a totalidade da
realidade e do conhecimento e, sem reflexao sobre os mesmoOS;,
as possibilidades de compreensao critica do seu mundo, da sua

época se desenvolvem com dificuldades.

Sabe dos problemas que enfrenta e conhece os proble-
mas do seu meio, mas o que muitas vezes lhe escapa € justamen
te a possibilidade de explicar esses problemas desde suar ori
gens e relaciona-los com o contexto social-politico e economi

co do qual fazem parte e de pensar e agir para soluciona.los.

Essas explicagoes nao sao simples, ao contrario, 5a°
complexas e as atitudes de contemplagao e passividade sobre ©
que ocorre nao constroem o sujeito atuante, o homem que Pensa

e transforma sua realidade. Como sujeito histdérico que é,

tomada de consciéncia de sua responsabilidade na Constru95°
da sociedade, do papel que nela desempenha & necessaria paré
sua atuagao social consciente.

Para isso a escola deve propiciar situacdes de aprell
dizagem gque oportunizem ao aluno o conhecimento critico de ~
sua realidade e a resolucao dos problemas proprios a sua ida-

de, e gue, portanto, lhes sao concretos e imediatos. SO assim
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a crianca comeca a desenvolver uma postura critica frente & sua

realidade que lhe € prdxima e significativa.

Participar criticamente significa entender que a reali
dade atual, tal como se vé e se sente, & fruto das agdes do ho-
mém em conjunto com todos os outros homens e que, portanto, é
conseqliéncia das atuacoes passadas e presentes do homem coleti-
VO. Isso faz com que a sociedade esteja em constantes transfor-

magoes do trabalho humano.

Dessa maneira a transformacdo & produto da atuagao e
da interacao social de todos os homens em todas as épocas da -
histdria. Esta interacdo social que o ser humano desenvolve, de
termina pelas suas necessidades mais elementares, & proposta -
neéste Foco, para estudo e reflexdo através de situacOes concre-
tas de aprendizagem.

Na inter-relacao com os demais Focos, estes, de Intera
€ao Social, tem especial significado para a globalizacao porque
explora as relagoes sociais que sao causas e ao mesmo tempo con

S .
seqliéncia do processo do conhecimento acumulado e construido pe
la humanidade.

PROPOSITOS
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OBJETIVOS

Situar-se na pro-
pria realidade so

cial.

Identificar os grupos dos quais
faz parte, conscientizando-se -
das relacoes que ocorrem entre
Os grupos € entre as pessoas -

que constituem oOs grupos.

Aprofundar o conhecimento das

inte-relagdes que se processam

entre os homens e entre estes
e a natureza, através do que
ocorreu no passado da familia,

da escola, da vizinhanga e da

comunidade em geral.
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Identificar os grupos dos quais faz parte conscienti
i S . zando-se das relacgOes que ocorrem entre os grupos e

entre as pessoas que constituem oOs grupos.

1.1:%, Em que consiste este objetivo?

Este objetivo consiste em proporcionar a crianga si-
tuacOes de experiéncia em que ela possa explorar a realidade -
em que vive. Esta realidade & sua familia, sua escola, a vizi-
nhanca de sua familia e de sua escola, a comunidade em geral

e o espago fisico em que tais grupos estao situados.

Naturalmente que a crianga ja conhece esta realidade

em que vive.

Entao, porque aprender o que ela ja conhece?

Ocorre que a crianca e nos todos, acostumados com a
vivéncia de situagOes sociais, nao percebemos a complexidade, a

abrangéncia e a profundidade das relacOes que al se desenvolvem.

Que relacoes sao essas?

Sao relagdoes que os homens estabelecem entre si por
serem essenciais no atendimento de suas necessidades b&sicas.
Para isso, os homens estabelecem relagGes com a natureza, trans
formando-a, humanizando-a e criando o seu meio ambiente. E é
nessas relagoes que o homem se identifica, se reconhece como

homem porque constroi, cria e trabalha.

"O homem foi elaborando a propria identidade no con-
fronto com Outro Homem e com o mundo. Simultaneamente, o homem
passou a elaborar a Consciéncia de si, do Outro Homem e do Mun
do. Adquiriu consciéncia de suas possibilidades e de suas ne-

Cessidades, passando a agir sobre o mundo. Essas necessidades
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nem sempre foram as mesmas para todos os homens, em todos os
tempos. Elas foram e sao condicionadas. Cultural e historica-
mente. O conhecimento dessas necessidades vem com a "elabora-
cao critica que & a consciéncia daquilo que realmente somos"
"Como produto do processo histdorico até hoje desenvolvido, -
processo esse que deixou em cada homem uma infinidade de tra-
¢os recehidans como dados contidos no inventario cultural*" -

(PANNUTI et alii, 1981, p. 13)

As primeiras relagoes que a criancga estabelece com O
mundo exterior sao através da familia. Familia aqui entendida
nao s6 como pais e irmd3os, mas também como outras pessoas que
venham substituir a figura do pai, da mae e dos irmaos. Assim,
simultaneamente com a vida em grupo encontramos em toda parte
a familia. Como todas as demais instituicdes ela & um produto
social sujeito a mudangas e transformacdes. E o primeiro gru-
po de gue participam os seres humanos e & onde, aprendem as
habilidades primarias de socializacgdo. £ dentro desse  grupo
que a pessoa adquire as bases fundamentais de sua formagao =~
bioldgica, psiquica e social. A partir do momento em que o
crianca se identifica como membro do primeiro grupo que é &
familia (de acordo com o conceito anteriormente explicitadO)
ira descobrir que convive com outras pessoas fora desse pri-
meiro grupo. Freqlienta a escola, onde participa de outros 9rZ
pos como o de estudo, e de jogos, nela encontrara situacoes €
expectativas que complementarao a funciao educativa do grupo ~
familiar. Aprendera a conviver com outras pessoas, outros in~
teresses, outros problemas que permitirao sua maior particiPé

cao social.

i N "
*Para melhor compreensao de expressao "inventlrio cultural
recomenda-se a Leitura da Introducdo Geral dessa "Propostd
Curricular".
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A escola contribui para que a crianga venha a enten-
der que faz parte de um grupo maior que a comunidade onde fi-
ca a sua casa sua escola, a vizinhanca e outros grupos a que
ela pertence. Conhecendo as aspiragdes de seu meio, de sua
gente, a crianga estara identificando as necessidades e as
aspiragaes da comunidade onde vive, seja ela do tipo urbano -
ou rural. E, assim, ela se localizard melhor nessa comunidade
(espagco-tempo) . Aprendendo que o desenvolvimento da sua comu-
nidade depende da interagéo entre os diversos grupos, € em ca
da grupo, a interagéo de seus membros entre si, a criancga po-
derad agir criticamente sobre sua comunidade a partir dos co-
nhecimentos e habilidades desenvolvidas na escola podera, en-
tao, participar de agoes grupais com o objetivo de melhorar -
as condigoes af existentes, isto &, colaborar para a sua trans
formacgao. A participacao da crianca pode, por exemplo, se efe
tivar na medida em que ela acompanha a familia em reunioes de
sindicatos, de associacido de moradores do bairro, ou de clu-

bes, freqliente a Igreja, cooperativas e outras assoclagoes da
comunidade,

E necessario que a crianga conhecga comunidades dife-
rentes da sua,com problemas e condigoes de vida semelhantes -
ou diferentes para poder compreender que & possivel uma agao
conjunta, para atendimento de necessidades basicas dos elemen
tos que delas fazem parte, iniciando, assim, & compreensao de

que ela faz parte do processo de construgao da realidade so-
cials

1.1.2, O que fazer para desenvolver o que se propoe nesse -

objetivo?

O professor poderd explorar as situagbes de vida da
Crianga para uma identificacao, dos grupos dos quais partici-
Pa através de perguntas, como: "Com gquem vivo? Onde moro? -

Quem sou?" Dessa forma, comega a identificagao do aluno como

b

231

ser social, pois o individuo se conhece a si mesmo e se reconhe-

ce como pessoa, através dos outros homens em geral.

"O primeiro passo ... consiste em ajudar a crianca a

descobrir a vida dos homens que a rodeiam e com os quais

esta em contato.

Deve ser assim, nao apenas porque com as criancgas é pre
ciso partir do imediato, do que constitui sua experién-
cia cotidiana mas também, porque significa inicid-las -
na pratica de um comportamento extremamente valioso: O
de estar atentas a realidade que nos rodeia e o de pon-

derar e dar opinides partindo da andlise de tal realida
de ..." (NIDELCOFF, 1983, p.8).

Por essa razao a crianca realizara observacoes e descri
coes de elementos naturais e culturais que existem na familia,

na escola, na vizinhanca e na comunidade em geral.

O professor podera auxiliar seus alunos a obterem 2

compreensao do significado da familia (atendimentc as necessida-

des basicas: materiais e afetivas) da sociedade e a compreende-

rem que a constituicao das familias pode ser bem diferente em =

uma e outras e que nao existe uma forma GndcatSeR Ei qual todas
as familias devem viver.

A vida na escola trara 3 Criancga, elementos diversos

dos Jja experimentados mas igualmente Proprios da sua idade, €
gue as situagoes propicias 3§ aprendizagem far3o surgir.

E, profundamente significativo fazer as criancas =

tirem gue pertencem a uma determinads Comunidade porque FreauEERs

a.
tam Os mesmos lugares como: a escola, o clube, a igreja, @ pracar
r

as lojas, a mesma feira; porque utilizam os mesmos meios de

transporte, porque vivem no mesmo ambiente com caracteristicas

proprias (agricola, per-—

litoranea, urbano ou pecuario) ; porgue

) S
tencem a mesma classe social; ek

; R c
enfim, porgue tem interesses

~ : e s
em relacao a esse ambiente e participam das mesmas dificuldades,
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do mesmo desejo de vencé-los, buscando sua transformacao.

g1 2r3% Que situacao de experiéncias facilitariam o alcance -
do que se propoe esse objetivo?
As sugestoes de experiéncias agqui expressas tem a fi-
nalidade de orientar e auxiliar o professor na sua tarefa de

crganizar o ensino de acordo com esta proposta de Curriculo -

por Atividades.

Para orientar os alunos na identificagao dos grupos -

dos quais participa e com os quais interage, o professor pode-

ra proporcionar-lhes situacdes de experiéncias, tais como:

- propor discussdes em grupo a partir das seguintes

perguntas:

. Com quem moras? Quem sao essas, pessoas?, Padiy
mae, irmaos, avds, primos, tios, amigos...

. Mora mais alguém na tua casa?

. Na tua casa existem todas as coisas necessarias
para viver (agua, alimentos, aparelhos sanitarios
roupas...)?

. Quem providencia para que estas coisas existem -
na tua casa? Como estas coisas podem existir na
tua casa?

. Na tua casa, todos contribuem para manté-la em
ordem e em funcionamento? Sobre quem recai o -
maior niimero de tarefas domésticas? (se for, ape
nas uma pessoa a responsavel por um maior nume-
ro de tarefas, o professor pode perguntar se is-
to @ o mais justo?).

. colaboras no funcionamento da casa? Como e por-

que?
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Conversar sobre a familia contando sobre os habitos
e outras atividades: horario de levantar, de dormir
de comer, o que fazem para se distrair, se costumam
passear nos fins de semana, onde vao, onde lavam -
roupa, onde a estendem, quem realiza a tarefa, onde
os pais trabalham, exercem sua profissao, recebem a
remuneracgao adequada para atender as necessidades -

da familia? Por que?

Desenhar a familia, cenas familiares se localizando

nelas;

Descrever a casa onde mora, oralmente ou por escri-

to:

Observar e descrever a vizinhanga da escola e da ca

sa do aluno:

. Como sao as casas da vizinhanca? As ruas sao cal-
cadas? Ha iluminagao suficiente? Ha rede de esgo-
to ou o esgoto passa em valos abertos na rua? Ha
animais soltos pela rua? Ha agua encanada? Se nao
ha, onde a buscam?

Buscar as razoes das constatagdes feitas.
Qual a atitude da comunidade face as constatagoes
feitas?

. atividades (relacoes sociais e econdmicas que al
se processam); o0 que fazem as pessoas e porguée fa
zem; estao satisfeitas com o que fazem? Porque?

. onde moram as pessoas da tua familia que nao MO~
ram na tua casa? Perto, longe... Como e quando el
contras estas pessoas?

. guais s3o os coleguinhas com quem mais gostas de

brincar, de estudar, onde moram? Como, quando €

4 . 2
para que se reunem? De gue mais gostam de brincar:
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. quais os lugares que costumas frequentar com tua
familia (Igreja, Clube, associacao de moradores,

sede de sindicatos, etc.) Porque? O que fazem 13a2

organizar, documentos descritos com dados pessoais

como, por exemplo, carteira de identidade ou bio-

grafia onde constem:

. Nome, idade, dia do aniversario, nome da rua e
nimero da casa onde mora, nome do bairro, nome -

da mae ou de outras pessoas com quem mora;

organizar um grafico comparativo das idades das -
pessoas de sua familia, contendo a sua propria ida

de, a dos pais, dos avos...

desenhar a familia, cenas familiares e se localizar

nelas;

—- descrever a casa onde mora oralmente ou por escrito

dizendo se a casa atende as necessidades da fami-

lia e porque?

localizar a casa em relagéo a casa dos vizinhos, -
da escola, da Igreja, do supermercado, do sindica-
to, do clube, da praga, das lojas, do cinema, etc.
Em que a distincia ou aproximidade de determinados

lugares favorece ou dificulta a vida das pessoas?

observar e descrever diferentes familias, nimero -
de pessoas que a integram, o trabalho que realizam
na casa e fora dela, o que gostariam de fazer e
POr que...; estabelecer semelhancgas e diferencas e

discutir a razao dessas semelhancas e diferencgas;

conversas sobre os vizinhos: (as visitas que fazem
e recebem dos vizinhos, como os vizinhos se ajudam

(preparar a terra, plantar, colher) se nao ajudam
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porque? As festas que vao com os vizinhos - as que
mais gostam, o que fazem - (o que cantam, o que -

trovam, o que tocam, o que dangam, etc.);

localizar a rua onde fica sua casa em relagao a ou

tras ruas proximas;

passear pelo bairro ou vila, descrevendo as princi
pais caracteristicas, através de desenhos, ilustra

coes, registros, escritos, relatos e etc.

tragcar roteiros, em argila ou areia, por exemplo -
da casa a escola; da casa a Igreja, da casa a pra-

¢a; da escola a praga, do sindicato a praga...

construir maquetes ou plantas da casa, da escola,

da vila, do bairro ou de partes destes;
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- observar as mudangas que ocorrem em relacao a ele-
mentos da natureza:
"Da minha casa posso ver

... pela manha...

... pela tarde (tardinha)
e sy de NOLEE ...

- observar e descrever as atividades das pessoas na
rua, nas varias horas do dia, por exemplo, pessoas
que se dirigem ao trabalho, outras que ja estao -
trabalhando - entregador de leite, de bebidas, de
pao, carteiro, jornaleiro, etc. (o professor node
encaminhar a discussao com perguntas, como: todos
fazem a mesma coisa? O trabalho que realizam € im
portante para todos na comunidade?

- entrevistar as pessoas que realizam os diversos -
trabalhos observados para coletar informacoes so-
bre: tipo de trabalho que realizam, guanto ganham,
porque realizam; quais os aspectos do seu trabalho
que mais gostam; o que gostariam que fosse diferen

te, porque?... analisar, em conjunto as informacoes
elaborando conclusdes;

observar, e descrever os tipos de casas proximas &

sua: a frente, nos fundos, do lado direito, do la-
do esquerdo;

observar e descrever o novo grupo que & a escola;
como e? (prédio, localizacido, etc.)

conversar sobre por que e para que se vai a escola?

- Pessoas que trabalham na escola (todas as ativi-
dades desenvolvidas na escola) ;

- quem construiu o prédio da escola? (quantos homens
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trabalharam? um apenas, ou uma equipe?)

. gquem mantém a escola? (o Estado? A Comunidade?
Os pais) Por que o Estado deve manter a escola?

visitar todas as dependéncias da escola e descre-
ver, através de relatos orais ou escritos e/ou de

desenhos, o que foi observado;

entrevistar pessoas da escola,
do dire

para saber: nome
tor e de outros funcionirios da escola, ra
230 dco nome da escola, data de fundacao, horario
de funcionamento da €scola (turnos),
eXistem na escola,

cursos que

numero de alunos, pessoas 4que

trabalham na escola, funcionarios e professores:

namero de salas de aula,

outras dependéncias,
etc. ..

responder a Perguntas, comng:

Para que vamos a escola? g que se vai aprende’
na escola? Quais osg Setores que existem na esco
la? O que fazem as PeSsoas que trabalham nesses

setores? A comunidade Participa dos trabalhoS
da escola?

desenhar a planta da €scola identificando @ s

sala de aula, os lugareg que mais frequenta: pa-

tio, sala de merenda, bibliotecs Dor ol e - -
’

indicar os grupos dosg quais faz parte dentro 5

oral ou por escrito as
dades desenvolvidas POr estes e a raziol da exis~

téncia dos mesmos estudos,

(grupos de: brinquedos,
esportes, ciéncias, grépig estudantil, teatro:
dangas, religioso, Outrosg) .

Obs.: sempre que for discutida a formagio dos 9ri
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pos devem ser focalizadas questoes como:
existéncia ou nao de coordenadores, como
foram escolhidos, se foram eleitos, se
foram escolhidos por agao isolada ou co-
munitaria...
observar e descrever a rua onde se localiza a es
cola;

responder a perguntas COmo:

. a rua apresenta problemas?
O que & possivel fazer para melhora-l
Quem & responsavel pela conservagao e me lhora-

a?

mento das ruas?

elaborar planta simples da vizinhanga onde esta

= rOX1i-
localizada a escola, com O nome das ruas Drox

mas;

descrever a maneira correta de atravessar as

ruas que levem a escola, observando os sinais de

. - si-
trinsito, discutindo os significados destes
nais;
descrever o caminho percorrido de sua casa a es-

cola, citando:

. 0s sinais de transito,
os meios de transporte observados e/ou utiliza

dos, caso seja necessario.

apontar outras escolas existentes no bairro ou =

vila onde esti localizada a sua, identificando -

- 7 cu-—
se & municipal, estadual ou particular e pro

rando compreender as razdes, vantagens e desvan-

tagens deste fato:
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— comparar a escola com outras instituicoes que aten
dam a outras necessidades, por exemplo: posto de
saude, familia, igreja, associaciao de bairro, sin-

dicato, etc.

- descrever oralmente ou por escrito, o que observa
da frente da escola (ruas, prédios, pracas, pontes
arroios, colinas) e comparar com o que existe em
outros bairros ou vilas (o professor procurara =
orientar o grupo de alunos a observacOes mais com-
plexas, para compreender que o seu grupo familiar
€ O grupo da sua escola, fazem parte de um grupo -
maior que & a COMUNIDADE (cidade) onde vivem; deve
ra adaptar as sugestdes de acordo com as caracte-
risticas do lugar onde as criancas vivem: zona ur-
bana (cidade) zona rural (campo agricola e/ou pas-

toril pesqueira, etc...);

— eénumerar o que existe na comunidade para atender -
as necessidades dos diversos grupos € enumerar o
que falta;

E necessario a observagao direta na comunidade onde -

vivem Os grupos da familia e da escola para conhecimento de -
que existem diferengas entre si, isto &, importa o numero de
elementos e como sao formados cada grupo, mas os interesses -

que Os unem, Os problemas existentes e objetivos comuns a todos.

O professor deve levar em consideracdao que, ao meSmO

tempo em que a crianga identifica-se como participante dos gru
pos familia, escola, vizinhanca e comunidade desenvolve atitu-
des e habilidades sociais que lhe possibilitam interagir com -

maior cosnciéncia nos mesmos.

— identificar os locais da comunidade afastados de

sua casa, estabelecendo relacOes de disté@ncia:Exem
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distancia:

quadras

® & 2 e ® 0 B s s s e s e e = s e

plos: para ir a determinado lugar, caminho certo

passos

metros.

a i = ee-... do
. minha casa esta mais perto da ..........

.- o 7

que do

do qgue

e ®# ® ® ® & ® ® @ o o o e e o o 8 s ® o e o s 0 g

. mais longe do
. gquanto do

e e ® o o o 8 o o

. tao perto do

nomear os meios de transporte de sua localidade,

classificando-os segundo suas utilidades; verifi-

car se sio adequados, suficientes e se as tarifas

"amilia.
estio de acordo com o orgamento da famil

: = s
registrar, por meio de ilustracoes e desenhos, O
14

meios de transporte, identificando o(s) que ja

0 S 3 r -
utilizou, os que deseja utilizar;

. . da
entrevistar pessoas da escola, da vizinhancga e

familia, que tenham feito viagens.
tipo de transporte utilizaram e por

i a
cando os que existem na sua comunidade,

para saber que
que, identifi
partir
do relato feito;

Visitar lugares altos da comunidade (colinas, edi
ficios, torre da Igreja, mirantes, morros, etc.)

para observar a paisagem € registrar alguns pontos
importantes (ruas principais, rios, Igreja, pracga

casas residenciais, co-

ponte, caminho, picadas,

merciais, etc.):
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observar de forma sistematica e organizada a paisa
gem para fazer um estudo sobre os fendmenos natu-
rais e suas influéncias na vida dos grupos da comu
nidade (época de chuva, periodo de seca, de cheias,
ventos, de que lado o sol surge e desaparece), ti-

po de vegetagao, relevo, hidrografia da regido.

car-
deais, época do ano em que o sol & mais forte, épo

estudo da orientagao da localidade - pontos

ca em que faz mais frio, época do plantio de Arvo-
res frutiferas, colheitas das frutas;

Observar as caracteristicas de cada estagao do ano

relacionado com as transformagées que operam na na
tureza;

E importante que o professor sempre relacione as ca-

racteristicas fisicas entre si (relevo, clima, hidrografia, ve

getagao, altitude), com o tipo de vida que os homens levam na

localidade.

indicar os elementos da naturezs e Os que sao cons

truidos pelos grupos humanos, a partir de observa-
gao direta, distinguindo uns dos outros;

comparar, através de gravuras, a paisagem de sua -

comunidade com as de outras, para estabelecer dife

‘rengas e semelhancas, organizando uma lista dos as

pectos observados;

Classificar, conforme as diferengas e semelhancas
as comunidades, em urbanas e rurais, pobres e ri-
Cas, identificando o lugar onde se localiza

grupo, necessidades e objetivos comuns destes mes-—
mos grupos;

cada
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Aprofundar o conhecimento das inter-relacoes que se
processam entre os homens e entrec estes e a natureza
112. - - - - .
através do que ocorreu no passado da familia, da es-
cola, da vizinhanga e da comunidade em geral.
l1.2.1. Em que consiste este objetivo?

Este objetivo consiste no aprofundamento da compreen-

sio do meio ambiente da crianga através da busca de explicagoes

do processo de formagao da cultura no passado. Essas exnlica-

coes estao nas relacoes que os homens estabelecem entre si 2

com a natureza no decorrer do tempo.
0 mundo em que vivemos hoje & produto das experiéncias
humanas acumuladas ao longo do processo hitdrico.

S350 os homens no seu conjunto, isto &, "o homem cole-
tivo" que determina o processo de evolucao do mundo e recria a
propria paisagem do seu meio fisico, para atender suas necessi
e modifica suas relagaes com os outros ho-

dades basicas, cria

estabelecendo novas formas de convivéncia e organizagéo

mens,

social, no decorrer do tempo.
guando o homem atua sobre a natureza e a domina trans

formando-a em mundo humano, ele © faz atraveés do trabalho.

0 ato de trabalhar exige gque os homens se interrrela-

cionem, estabelecendo assim as relagoes sociais. E este proces
4

so constante de criacao,
: 1] . - .
de, realizado pelo "homem coletivo" que faz a historia. A com-

preensao dessa dinamlcC
criticamente na sua realidade.
nte para a crianca compreender que a realida

recriacao e transformacao da realida-

a & que possibilita ao homem situar-se -

E importa
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de nao ¢ imovel, estatica e imutavel, mas que, ao contrario, a
realidade e dinamica, se transforma pela acao conjunta dos ho-

mens e evolui constantemente.

Por isso para que seja possivel compreender um proble
ma atual & necessario buscar informacgdes no passado proximo da
crianga. Por exemplo, no estudo da familia pode-se estabelecer

comparagoes nao sO em termos da constituicdo das familias hoje
mas como eram no passado, NO NOSsSO meio e em outros lugares.

Entretanto, Nidelcoff, diz que antes dos 11 e 12 anos aproxima
damente nao se pode falar de aprendizado da historia e que "an
tes o maximo que se pode fazer & ajudi-las a desenvolver a
idéia da evolugao (...). Esta aproximacio do passado, esta ini
ciagao na percepg¢ao da evolugdo ndo & verdadeiramente "Histd-

ria" mas ajuda as criancas a desenvolver a nocao do tempo".

Portanto nesta faixa etaria a compreensao do processo
historico se da através da nocdo de tempo, isto &, os aconteci
mentos passados, os fatos que ja ocorreram explicam o que acon
tece hoje. Assim, também, a constatacio das modificacoes na -
paisagem fisica, revelam e explicam as agoes humanas sobre a

natureza no decorrer do tempo.

Deste modo a realidade atual, pela acao do home sera

diferente no futuro.

1.2.2. O que fazer para desenvolver o que se propoe nesse

objetivo?

Para que a crianga consiga progressivamente compreen-
der e explicar as relagdes dos homens entre si e destes com a
natureza através do tempo & fundamental que o estudo seja fei-
to a partir da observagdou, descricdo e comparagao da realidade

proxima, 1mediata e concreto da crianga com o passado.

Assim sao importantes:
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caracteristicas da organizacao da familia em nosso
meio, e em outros lugares, em nossa época e em epo

cas passadas;

como sao as casas hoje, em nosso meio e em outros
lugares: como eram no passado; iluminagao (eletri-
cidade) rede de esgoto, rede hidraulica, tipo de

construggo, materiais e utensilhos utilizados.

os habitos familiares, no passado e no presente, -
por exemplo, diversoes, compras, alimentos, como
se vestiam no tempo dos bisavos, dos avOs e no tem

PO em que os pais eram pequenos;

atividades exercidas pelas pessoas da familia hoje
& @ -
€ NOo passado, relacionadas com o meio ambiente fi-

sico (litoral, planicie, montanhas, etc.);

modificagdes ocorridas na escola, quanto a:

- disposigdo das salas de aula e de servigos;

. moveis, instalacdes, patio, decoracao, aspecto -
arquitetdnico, etc.

- atividades desenvolvidas na escola: merenda, bi-
blioteca, cPM, SOE, SSE, etc (se hi novas ativi-
dades, as razdes da existéncia das mesmas ou as

Tazoes do desaparecimento de algumas) ;

. nimero de pessoas que trabalhavam na escola em -
outras épocas e que trabalham atualmente e se es
se nimero & necessirio ou nio, se & muito pouco
pPara atender as necessidades dos alunos;

- mudangas ocorridas na vizinhanca da casa, da es-

cola, no bairro e na comunidade em geral.
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A atuagao do professor deve suscitar questionamentos
para as criangas pensarem, relacionarem fatos e fenOmenos, -
procurarem conseqgliéncias, discutirem e até mesmo estabelecerem

algumas conclusoes.

Os fatos do passado tomados isoladamente nao poussem
a mesma importancia do que a descrigado da vida, da cultura, -
da organizacao da sociedade, vistas de forma relacionada en-
tre si e com o presente. Da mesma maneira a interrelacao dos
fatos historicos se torna mais facilmente compreensivel para
o aluno guando vinculada ao meio fisico onde aconteceram ou

estao acontecendo.

Para tal as caracteristicas do meio fisico devem ser
estudadas com as vinculagGes que mantém entre si, como PO =
exemplo: o relevo, o clima e a vida vegetal da regido; com
as vinculagoes que mantém com os homens, por exemplo: o clima
o so0lo e os habitos e constumes de determinados grupos sociais;
e, ainda mais, as transformacoes da natureza em geral pela -
agéo humana, por exemplo: o desvio do curso de um rio na cons

trugao de uma hidroelétrica, etc.

Tanto o estudo da histdria como da Geografia, devem
estar nessa vinculagao permanente,pdis & assim que se passa
na realidade. A separagao (que pode ocorrer por motivos ine-
renteés a especificidade do conhecimento) ndo auxiliam a crian
gao dessa faixa etaria na compreensio da unidade que exisfe -
entre O homem e seu meio ambiente. Ao contrario, o estudo que
separa de um lado a HistOria e de outro a Geografia dificulta
para O aluno dessa idade a compreensao de totalidade e torna
o ensino desinteressante e compromissado apenas com a simples
memorizagcido de fatos e fendmenos estanques, sem vida e sem O

estabelecimento das necessarias relagdes. Por isto neste Foco,

Essas mudancas devem ser enfocadas ndo sd do ponto de e
em todos os propositos e em todos os objetivos, os componentes

vista fisico, mas Principalmente no aspecto social, isto &, as B i
gue <constituem os Estudos Sociais se acham permanentemente in

relagoes entre os homens e sua atuacoa no meio fisico e social.
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tegrados. coes das pessoas e grupos para a sua transforma-
cao; exemplos: lavagem de roupas transporte, ali
Tssi2ia3 Que situacgoes de experiéncia facilitariam o alcance f mentacao, imprensa escrita e/ou imprensa falada;

do que se propoe esse objetivo? (observando gravuras que mostrem atividades, sen

. do realizadas em diferentes épocas, responder a
Para que o aluno possa aprofundar o conhecimento das P 4 P

——

: ~ ergunta tais como: - "Quem executa ativida-
interrelacoes que se processam entre os homens e entre estes peLry Sq Q e a
_ . de?" - "Como & executada?" - "Quais Os recursos
€ a natureza, através do estudo dos fatos e acontecimentos do Q 5
- . ~ - empregados?" - "Quando a atividade era executada
passado, concorre a vivéncia de algumas situagoes de experien preg Q
S . . § o ~ com mais facilidade?" - "Por qué?" - "O que mu-
cia jJa sugeridas no primeiro objetivo, em relagao aos grupos
dou?" - "O que pode ser modificado para melhorar

familiares, da escola, da vizinhanca e da comunidade em geral.

Sugerem-se, ainda, as seguintes:

descrever os usos e costumes observados nos gru-
pos familiares, de vizinhanca, de escola e de co-
munidade, discutindo a existéncia dos mesmos e

comparando-os entre sij;

observar os usos e costumes de grupos familiares
de outros lugares, através de gravuras, cartoes,
postais, fotografias, historias, dramatizagées, -
estabelecendo comparacoes entre Os habitos dos -

grupos observados e os de seu proprio grupo;

Oorganizar cartazes, painéis com fotografias, gra-

vuras e desenhos dos usos e costumes estudados;

colecionar postais ou gravuras de partes tipicas
da cidade, de casas, dos meios de transporte, de
utensilhos caracteristicos de épocas passadas sem
bPre relacionando com o que existe na atualidade -
para que fique evidente que as transformagoes -

ocorrem através do tempo, pelo trabalho do homem;

selecionar uma atividade comum na comunidade e ana
lisar, através de gravuras, sua evolugdo através

do tempo: identificando os recursos e as contribui

a execugao das atividades?")

levantar as mudangas ocorridas na familia, orga-
nizando quadros (cartazes, painéis, albuns) com
fotografias, ilustracoes e registros de dados;

perguntas que servem como roteiro: "Quando papai

e mamae se conheceram?" - "Quando casaram?" =
"Onde moravam?" - "Como era a casa?" - "Onde =
exerciam a profissao?" - "Quando nasceram os fi-
lhos?" - "Quando mudaram de casa?" - "Por qué?"

- "Quais outras mudancas que aconteceram?"

- "Por que aconteceram?" |

(essa situagao pode ser desenvolvida tendo cOmO
tema o bairro, a escola ou a comunidade; as Per-—
guntas para o roteiro serido diferentes; exemplo
para a comunidade: "Quem primeiro explorou © lu-
gar onde vocé vive?" - "Quem sdo algumas das pes
soas que ajudaram a construir sua comunidade?" -
"Como 5s homens, as mulheres e as criangas ajuca
ram a construir sua comunidade?" - "Que recursos
utilizavam?" - "Como trabalhavam?" - "Sua comuni
dade estd mudando?" - "Como estd mudando?" - "Por

qué?"; essa situagdo, ainda, pode ser trabalhada
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com outras familias, bairros, escolas e comunida-

des para permitir comparagcdo e registro de conclu
soes) ;

ouvir e ler histdrias veridicas do passado rela-
cionadas com a localidade;

examinar documentos antigos, como relatos e croni

cas que retratem cenas e lugares, comparando-os -
com os do presente;

eéscrever a historia da sua comunidade, coletando

dados a partir de entrevistas, textos, visitas a
museus e a bibliotecas, etc.

responder perguntas, como:

- "Quais os primeiros grupos que formaram a comu-
nidade, seu fundador, data de sua fundacao."

- Que mudancas houve?

- Que novos grupos surgiram?

- Que grupos desapareceram?

buscar informagGes sobre o nome e as caracteristi

cas do lugar de origem dos grupos que constitui-

ram a Ccomunidade, localizar no mapa esses lugares

€ procurar descobrir as relagSes das caracteristi

cas culturais desses grupos com o seu lugar de -
origem;

conversar sobre a influéncia da formagdo étnica -
de diferentes grupos,

na adogao de determinados -
habitos,

destacando as modificagoes ocorridas nos
e ~
lesmos e as razodes destas transformacoes;

elaborar linhas de tempo situando os acontecimen-—

tos mais importantes da vida da crianca, da fami-

lia, da escola, do bairro e da localidade. (esta
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tarefa deve acompanhar todas as situagoes de expe-

riéncia que envolvam processo de eyolucao no tempo) .
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Pr

opoOsito

Objetivos

Conhecer problemas da sua rea-
lidade proxima imediata e de
acordo com suas possibilidades
assumir compromissos diante -

deles.

Reconhecer o valor da colaborg

Participar critica
mente dos grupos -
dos quais faz par-
te tendo sempre -
presente que & da
agao de todos os
homens que depende
a evolugao da so-

ciedade.,

cao individual e grupal para

realizagao do bem comum.

2.3 | Respeitas e preservar as Obras

da criacao humana.

BIBLIOTECA SETORIAL, DE ERU" GAD
FAGULDADE DE EDUGAGAD - UF%08
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Conhecer problemas da sua realidade proxima e ime-

- P T diata e de acordo com suas possibilidades assumir
compromisscos diante deles.
2udinis Em gue consiste este objetivo?

O contato com o concreto, com seu meio ambiente faz
com gue a crianca conheca a realidade em que vive e comece a
perceber gue ha aspectos que satisfazem as pessoas e outros -

gue dificultam o bem estar de todos.

E na interacdo com os membros de sua familia, da sua
vizinhanca, da comunidade em-geral inseridas no meio fisico, -
que ela toma conhecimento dos problemas ail existentes e dos
aspectos que satisfazem ou facilitam a vida dos grupos dos

quais faz parte.

A crianga, portanto, nao precisa ir a escola para ini
ciar o conhecimento da sua realidade. Esse conhecimento se da
no seu dia-a-dia, na sua propria vida e, de acordo com o gue

estd ao seu alcance e possibilidades.

Quanto mais experiéncias ela vivenciar no seu meio am

biente mais rico serid seu conhecimento.

Naturalmente, que cada crianca individualmente tera
tido experiéncias diversificadas e conseqglientemente conheci-
mentos diversificados e, que isto esta diretamente relacionado
com seu meio, com as situagbes e condigbes que seu grupo e clas
se social lhe propiciam. Todas tem experiéncias vividas, por
conseguinte tem determinado grau de conhecimento ja adquirido.
Por issoO, conhecer sua realidade, e assumir compromissos dian-
te dela,

te fato, mas ao contrario, deve-se aprofundar este conhecimen-

j& faz parte da sua vida e nao se pode desconhecer €S
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to, ampliando-o, a fim de oferecer as condig¢Oes necessarias pa

ra a superagao dos problemas de vida da crianca.

A escola, portanto, cabe sistematizar os conhecimen-
tos do aluno e organizar metodicamente suas experiéncias, para
possibilitar-lhe o acesso a ciéncias, ao conhecimento acumula-

do socialmente. Pois, é dai que decorre o curriculo do aluno.

AOs poucos, através das atividades desenvolvidas em
classe, sob orientagao do professor, a crianca ira aprofundan-
do o conhecimento de sua realidade; ira se interessando pelo -
que lhe esta proximo, buscando solucoes para os problemas que
sao proprios da sua idade, de acordo com seus interesses e -
atendendo suas exXpectativas, ira tomando consciéncia da sua -
agao no meio ambiente e irid se valorizando como participante -

de seu grupo social,

Decorre deste processo, paralelamente d reflexao cri-
tica e ao questionamento, ir3o se desenvolvendo habitos, atitu
des e habilidades necessirias & vida social e a crianga nao en
contrard dificuldades em assumir compromissos compativeis com

Sua idade nos grupos sociais de que participa.

Participando dos problemas e buscando solugdes com
S€us colegas, que sentem e vivem a mesma realidade, a crianga

1ra atuando social e conscientemente.

2.1.2. O que fazer para desenvolver o que se propde nesse -

objetivo?

Para desenvolver o que se propbe nesse objetivo & ne-
cessario que o professor ajude e oriente seus alunos a identi-
ficar os Principais problemas que atingem a familia, a escola,
a vizinhanga e a comunidade em geral.

A medida em que se processa a identificacgao, as per-
guntas sobre o que estj acontecendo e os questionamentos sobre

" 2 . ~
© porque” do acontecido v3o se realizando simultaneamente.
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Ao professor cabe impulsionar essa curiosidade de seus
alunos, ajudando-os com questoes estimuladoras, oferecendo con-
digoes para que eles se movimentem na busca de solugcoes aos pro
blemas identificados, acompanhando-os na trajetdria de seus ra-
ciocinios infantis nesta busca de conhecimentos até chegar a
conclusoes mais elaboradas que expressem o conhecimento sistema

tizado.

A sistematizagao do conhecimento & construida progres-
divamente pelo aluno na vivéncia das atividades organizadas e

executadas sob orientacao do professor.

Os problemas da realidade nao acontecem isoladamente,
mas dentro de um contexto mais amplo e global, mesmos aqueles -
mais proximos & crianca. Desta maneira, no ensino globalizado,
o professor tem vastas possbilidades de explora-los, tanto do -
ponto de vista geografico, como histdrico, social, lingliistico,

etc.

Por exemplo, a poluicao de um importante rio que banha
a localidade ou municipio onde vive o aluno & um problema parti
cular mas reflete um problema atual, de toda humanidade em qual

quer parte do planeta.

O estudo do problema particular - o rio poluido que ba
nha a localidade onde o aluno vive, pode comegar com perguntas
sobre sua localizagdo geografica, primeiro com a descrigao oral
das criangas que o conhecem e sabem do seu curso; progressiva-
mente, tentar representad-lo através de atividades com areia, ar
gila, papel, etc no pitio da escola ou sala de aula; por fim, -

tentar localizar no mapa.

E importante lembrar, que a geografia, como diz Nidel-
coff, deve ajudar as criancas a perceberem a vida que as rodeia,
as relag5es que os homens estabelecem com a natureza para aten-

der suas necessidades basicas, isto &, a importadncia que o meio
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fisico tem para a sobrevivéncia dos seres vivos, fundamentalmen

te para a sobrevivéncia do homem.

Dessa maneira o estudo de um rio adquire o seu real

significado e passa a ter uma dimensao humana.

Esta dimensao n3o abrange somente o equilibrio das re-
lacoes do homem com a natureza, mas também os atos cometidos pe
lo homem contra ela.

De uma aparente localizacao estatica, o estudo do rio
passa a ter significado & vida da crianca, & medida que determi
nadas questoes comegam a ser colocadas:

- qual a importdncia da localizagdo desse rio para a

comunidade, ou para as pessoas que vivem em torno de

le?

- qual a sua importdncia, no passado, para as pessoas
que viviam na regiao?
- O rio apresenta problemas para a comunidade? Se apre

senta, quais s3o eles?

» POr que o rio apresenta esses problemas para Os atuais

habitantes da localidade ou regiao?
2
- qual a causa ou quais as causas desses problemas:

 que relagles t&m essas causas com as atividades eco-

nomicas da regiio?

- @S atividades econ®micas foram planejadas e sao rea-
lizadas para atender as necessidades das pessoas que
vivem nessa localidade ou regido, se ndo foram, que
solugGes poderiam satisfazer as necessidades da loca
lidade ou regizo?

O professor deveri adequar essas questdes & idade das

criangas, de acordo com seus interesses e possibilidades de com
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preensao, tornando tais questdes mais particulares e diretivas
ou entao mais amplas e abrangentes, de modo que o conhecimento

sistematizado se aprofunda e se amplia.

O estudo da realidade com seus problemas & rico de -
conteltdos e se torna cada vez mais amplo através dos meios de

comunicagao; radio, televisdo, jornais, revistas, livros, etc.

Este & um outro ponto que o professor nao pode esque-
cer. O presente, a realidade de hoje, os acontecimentos atuais
envolvem, também, as criancas, que n3o se calam perante eles
mas perguntam e interrogam sobre os mesmos. O professor tem =
pois, um fecundo campo para explorar os acontecimentos de atua

lidade através de todos os meios de comunicacgao.

AO suscitar a curiosidade dos alunos sobre um determi
nado problema de sua realidade o professor deve sempre orientd
lo no estabelecimento das relag'ées do problema com os aconteci
mentos gue se passam a sua volta e, também, como esse problema
se apresenta no passado para, ent3o, detectar suas causas. Pro
gressivamente o professor devera sempre orientar os alunos e
procurarem saber porque o problema nio esti resolvido, estabe-
lecendo conseqliéncias para a vida das pessoas (na escola, fami
lia, vizinhanga, comunidade em geral), para ent3o ajudi-los na
tentativa de apontar solugdes adequadas.

Deve ser preocucido do professor dar condigbes para @
compreensao de que a realidade nSo estd acabada, pronta, Mas
gue contém em seu interior as contradigoes, os conflitos, ©Y
seja, Os problemas. Pois sd assim, estari contribuindo para @
compreensao da importahcia dos compromissos que se deve assu~
mir perante Os outros, no sentido de Superar esses problemas-

Essas condigdes envolvem a observacao constante, 2

~ - -«
comparagao entre os fatos e acontecimentos e as relagoes ai

existentes. Envolvem ainda, o debate, a discussdo, a pesquisar
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o saber ler, ouvir, falar, ver e escrever. Envolvem também o

constante contato com as noticias da atualidade através de to-

dos os meios disponiveis.

Assim, para proporcionar um ensino concreto, real =

significativo para as criancgas, o professor deve se preocupar

acima de tudo com as exigéncias indiretas que os meios de comu

nicacao proporcionam.

Que situagGes de experiéncia facilitariam o alcance -

do que se propoe este objetivo?

Para que o aluno atinja o gue se propoe nesse objeti-

VO, podem ser organizadas situacoes de experiéncia, tais como:

registrar, por escrito ou através de desenhos al-
guns acontecimentos significativos ocorridos ou que
estejam ocorrendo em sala de aula, escola, vizinhan
Ga e localidade organizando um mural ou um "diario

de classe" com a descricao desses acontecimentos; -
acomparhar a evolucdo desses acontecimentos e dados
sobre a origem dos mesmos exemplos: inundagao na lo

calidade em época de chuva;

comentar noticias da atualidade de jornais, revis-

tas, radio e televisio (ocasional ou sistematicamen
te) ;

trazer jornais e revistas para manuseio, em sala de
aula:

- identificando noticias locais, nacionais e mundiais;
- Teconhecendo as diferentes sessdes, ou seja, noti

clas sociais, artisticas, politicas, etc.
desenvolver projetos sobre a comunicacgao:

» Construindo, com sucata, caixas imitando aparelhos
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de televisao;

. debatendo sobre as caracteristicas de um bom emis
sor de noticias, relator de fatos, contador de -

historias, etc.
- montar programas de televisao simulados:
. contando historias
. relatando noticias
. dando informacoes climaticas
. dramatizando pequenas pecgas de teatro
. outros;
— organizar um jornal de classe (RKNIJNIK, 1984, p.113)

— levantar as principais necessidades que n3o estao -
sendo devidamente atendidas na sala de aula, na €s-
cola, na vizinhanca e na comunidade, buscar através
de leituras, entrevistas, os motivos que ocasiona-
ram as situagoes identificadas; analisar as caracte
risticas que envolvem a situagao e selecionar as al

ternativas de solucgao;

— pPlanejar o modo de encaminhar solucdes para as Si-

tuagoes problemdticas observadas na familia, escola

vVizinhanga e comunidade, com a finalidade de tentar
modificar as situacoes;

responder, em relagSes as noticias: o que vocés pen
Sam sobre...? Quais as possiveis causas deste fato?
Que conseqliéncias poderd provocar? Quais os aspec-

tos positivos e negativos deste acontecimento? Este
acontecimento poderia ser evitado?

(0 trabalho pode ser feito com toda a clase ou em

Pequenos grupos e mais o importante & que se chegue
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alguns resultados) ; quebradas nos canteiros das ruas e dos parques, li-

X0 nas ruas, portas e paredes de prédios de uso pu-

- colab r e ivi ili de : ~
2os m atividades ou campanhas de utilidade blico esburacadas e sujas; propor agoes para melho-

em diferentes : y ~ .
JERpas, Sonos rar as situacoes analisadas;

n 2
. "Mantenha 1 K i ili i
lmpa sua sala de aula", - selecionar um aspecto da vida familiar, escola, vi-

. "Vamos arborizar nossa rua", zinhanca e/ou comunidade; relacionar e descrever tu
~ do o que & utilizado para efetivar sua execucio; -
. construgao do bar da escola, q 3 - $29u
propor novas formas para a sua execucgcao: exemplos -
. Oorganizagao do jardim ou horta da escola,

de situacoOes: o tr@nsito na comunidade - relacionar
- Organizagao dos canteiros da rua,

tipos de veiculos, disposicao e formas de ruas e -

(organizando cartazes, desenvolvendo projetos su avenidas, regras para veiculos e pedestres, tipos
gerindo atividades ou acdo da escola, coletando de sinalizaglo, propor formas para o transito, res-
material, realizando entrevistas, realizando ta- pondendo a perguntas: "Como poderia ser feito o -
refas especificas); trdnsito de maneira a ser mais seguro, tranqlilo e
- buscar informagdes sobre grupos esportivos, clu- rapido?"
bes, igrejas, associagdio de moradores e outras - observar e registrar expressdes, ilustragdes, sinais
entidades da comunidade e delas participar quan- etc. espalhados pelas vilas, bairros ou cidades pa-
do desejar; ra analisar as varias formas de expressao dos dife-

.~ - . rentes grupos sociais para evitar acidentes e faci-
nomear e descrever profissdes e servigos publicos grip F

i ; . - litar a vida comunitaria;
existentes na comunidade, justificando a importan- i

cia de cada um para a vida da comunidade: - fazer relatos orais ou por escrito a partir das se-

- i . uintes colocacodes:
selecionar e recortar, de jornais ou revistas, no- d ¢

- . ~

ticias de agao cooperativa de diferentes grupos, - "Como eu gostaria que fosse a vida na minha escola...
na escola, no municipio, no Estado, no Pais. A vida na minha cidade..."

(ao final de cada trabalho, o aluno poderd analsar

e
a sua atuagao e a dos colegas, levantando aspectos

positivos e negativos, sugerindo formas de melho-

rla, se necessario, tendo em vista o alcance do -

bem comum) .

analisar fatos comuns no bairro e na comunidade, -

como por exemplo: arvores e flores pisoteadas e
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Reconhecer o valor da colaboragao individual e gru-
2325 5 ~

pal para a realizacao do bem comum.
el Em que consiste este objetivo?

Ja foi dito atd aqui o que a ciéncia comprova: que oOs
homens vivem em sociedade para atender suas necessidades basi-
cas. Esse atendimento as necessidades que sao basicas ao homem
para que ele possa sobreviver, sdo & possivel com a ajuda dos
outros homens, com a colaboracao, através do trabalho dos ho-

mens organizados socialmente.

E portanto o trabalho, a acao humana sobre a natureza
e no interior da sociedade, que possibilita a sobrevivéncia do

homem, tornando-o um ser social, definindo sua natureza.

A natureza humana sendo social, revela que & na cola-
boracao mitua entre os homens, realizada na interacao entre -
eles, que se realizam as condicoes necessarias para a sua exis
téncia e para a sua vida em grupo. Cada um, de uma maneira ou
de outra, desempenha um papel na sociedade, o gual, no conjun-
to, forma o mundo humano.

Fol através da colaboraggo mitua, da divisao do traba

lho, socialmente definido que o homem criou o mundo humano e
construiu a sociedade.

O processo de transformacdo social & decorrente dessa

agao conjunta dos homens.
Masg as transformagdes e as mudangas que o ser humanc

Yo 3 g i
produz no seu mundo, n3o sao feitas leinearmente, harmoniosa-

men i & ; =
te, isto &, sem conflltos, pois sempre ha avangos e retro-

ce i j
S80S, para novamente a sociedade no seu conjunto avancar.
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Ao comparar a organizagao da sociedadeno presente com
a do passado, observa-se oOs progressos alcancados pela humani-
dade, através do seu trabalho, no decorrer do tempo. Constata-
se, também, que apesar da agao conjunta dos homens, do desempe
nho de cada um em suas funcgoes determinadas pela propria socie

dade, muitas injusticas e muitos erros foram e sao cometidos.
Como, entao, falar no total valor da colaboracao?

Reside ai a importancia da compreensao de que o mundo
estd em constante transformagcao. Que & possivel, através do de
sempenho cde cada um, do trabalho desenvolvido por cada um em =
varios setores da sociedade e da agéo conjunta, corrigir esses

erros e estabelecer a justicga.

Diz Nidelcoff: "Esta experiéncia de perceber a mudan-

¢a com algo permanente deve ser libertadora para as

criancas e adolescentes, quanto a sua maneira de ver

o futuro:
- guando percebem erros ou injustigas no mundo atual,
a vivéncia da Histdria como mudanca permanente, tem

que levi-los a se livrar de todo fatalismo quanto a
n

inevitabilidade desse erro ou injustica ...

Mais adiante ela prossegue:

"A percepgao da mudanga, também & libertadora de uma
ian
do

visao pessimista do mundo atual e do futuro. As Cr
cas descobrirdo progressos nas condigoes de vida

homem atual e também em seus sentimentos em relagao a
humanidade: como ser, apesar de todas as injusticas -~
que, ainda, existem em nosso mundo, a humanidade fos-

se se conscientizando, lentamente, de valores novosS.

Estas experiéncias libertadoras devem ser a base para

a tomada de consciéncia: a responsabilidade que cabe
a cada um de nds, diante do mundo em que vivemos, CO=
sso.

mo elementos de transformagao visando o progre

(NIDELCOFF, 1983, p. 74).
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2%.20.2: O que fazer para desenvolver o que se propoe nesse

objetivo?

Para desenvolver o que se propoe nesse objetivo o pro
fessor deve orientar o aluno na observag¢ao da realidade, aju-
dando-o a identificar e a reconhecer os fatos e acontecimentos

que se processam como produtos da acao humana.

A compreensao da acao humana, desenvolve a compreen-
sao sobre a mudanca e sobre a transformagao. Por isso O profes
sor deve orientar o aluno processo de comparagéo, tornando-a -

uma atividade interessante, dinamica e nio mecanica.

Pode ajudd-los através de perguntas sobre o passado,o
presente e o futuro (tempo) sobre aspectos fisicos da escola,
da vizinhanga, da comunidade em geral (espacgo), relacionando-
Os com a nogao de tempo e identificando as mudancas ocorridas.
As modificagOes ocorridas na paisagem, através do trabalho do
homem, vinculando-as com os aspectos geograficos da regido,sdo

constatagoes que se processam através de permanentes ativida-
des.

Tanto as modificagSes de ambito social como geografi-
co devem sempre se centralizar no homem.

Esta valorizagao do homem estd justamente na sua pos-
sibilidade de cooperacdo miitua. Dessa maneira a vinculacao en-
tre aspectos histdricos e geograficos & obra sua. Portanto, es
sa vinculagdo deve se processar na aquisicao do conhecimento -
sistematizado de forma natural e permanente.

Partindo da realidade proxima e imediata, o professar

ira introduzindo aspectos da realidade, mais amplos, mais ge-
rais e mais universais,
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Por exemplo:

Como vivem os homens da sua localidade? (aspectos -
sociais, influéncias do meio fisico na vida social,

comportamentos, etc.)

Quais as suas atividades? (no que trabalham, como
trabalham, no que seu trabalho contribui para a for
magao tipica e social do local, etc.)

Como viviam na época proxima passada ou em outras -
épocas passadas? (que modificacGes ocorreram atra-
vés de sua agao conjunta, que diferencas e semelhan
¢cas existem entre o passado e o presente, etc.)

Como vivem os homens da regiao onde esta situada -
sua localidade, cidade ou municipio? (por qué?, as

pectos sociais, fisicos, etc)

Quais as atividades perdominantes? Por que essas -~

atividades foram influenciadas pelo'meio fisico?

Como poderiam viver? (aproveitamento dos recursos -
naturais e sociais, se nao aproveitam no todo, Por

que? como poderiam aproveitar? etc.)

Quais as diferencgas e semelhancas de regiao em rela
Gdo ao passado? (se em relacdo ao passado permanece
ainda em atraso, por que? que regides em relagao a
Sua, avangaram progressivamente ou est3o mais atra-

sadas, econbmica, social e culturalmente, etc.)

O que impede o avanco econBmico, social e cultural

de determinados grupos, municipios ou regioes?

O que os homens podem fazer para transformar essa

situacao, etc.?

Em que grupos podem participar, para que a mudanga,
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visando o bem estar de todos, possa ocorrer, etc.
Estas questoes e outras que forem colocadas, de acor
do com os interesses e necessidades dos alunos, da escola e

comunidade devem estar no interior das atividades globaliza-

das.

Ao professor cabera, naturalmente, adaptar as ques-
toes as condigées de seus alunos e apresentar outras que aten
dam mais diretamente as necessidades locais e regionais. O -
que se apresenta aqui, sao apenas exemplos que poderao auxi-
liar a agao docente. A realidade & mais rica e dindmica e ofe
rece inUmeras situagdes que o professor, através da sua sensi
bilidade e criatividade, poderi utilizar para orientar o alu-

NO Nno processo de aquisicdao do conhecimento.

2.2.3. Que situacgoes de experiéncia facilitariam o que se

propoe este objetivo?

Para o alcance do que se propoe este objetivo lembra
-se ao professor que as situagoes de experiéncia sugeridas -
nos objetivos anteriores, que se referem mais especificamente
ds agoes humanas realizadas em conjunto, ao trabalho, e que
se referem a idéia de transformagéo ocorridas podem novamente
ser desenvolvidas, neste objetivo porém aprofundadas e acres-

cidas de novos elementos para niao se tornarem repetitivas.

Sugere-se, ainda, além das citadas no item 2.2.2, -
deste objetivo anterior as que se seguem:

-
observar e descrever as atividades comuns na fami-
lia, no bairro, na escola e na comunidade, relacio
nar as pessoas que contribuem para sua execugio e

discriminar as suas acdes na execucao do seu traba
lho;
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selecionar uma necessidade da familia da escola,

do bairro e da comunidade; pesquisar as alternati-
vas que sao oferecidas para atendé-la através de
visitas a estabelecimentos comerciais, fabricas, -
instituigoes e leituras de catadlogos, propagandas,
livros para selecionar a mais adequada s necessi-
dades do grupo, exemplo:

. necessidade de regularizar o abastecimento de
dgua no bairro - planejar e realizar visitas aos
moradores para levantamento da situacdo real; en
trevista com responsavel sobre o servigo publico
para apresentar os dados sobre o problema € soli

Citar as providéncias necessarias;

organizar cartazes, painéis, murais com desenhos €
gravuras sobre atividades desenvolvidas por grupos
profissionais que trabalham na familia, na escola

€ na comunidade em geral;

descrever e comparar pPor escrito e oralmente 22

atividades desenvolvidas por cada um dos elementos
dos grupos profissionais para evidenciar que & 1@
. , a
interdependéncia entre as pessoas que pode haver

colaboracgdo mitua;

analisar suas prdprias atividades identificando

aquelas que realiza quando colabora para o bem cE
tar das pessoas e dos grupos com os quais conviveés
exemplos: realizagao de tarefas domésticas (limpe~
Za e arrumagdo da casa, comprar na feira € no SY”
per mercado), trabalhos em grupo na escola (leitu”
ras, cartazes, elaboragdo de texto, etc.) trabalhos

€M grupo na vizinhanca e na comunidade:;
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- pesquisar a razao da predomindncia de determinadas

sao resultados da acdo conjunta dos homens
atividades encondmicas na localidade e as vincula-

e que resultados podem ser favoraveis a -
¢Oes destas com o meio geografico, como por exem-

plo, a localizagao da localidade se & litoranea,se

ds margens de um rio, se & na serra, etc.

determinados grupos sociais que usufurem -
do lucro e desfavoraveis a outros que rea-
lizam o trabalho.
comparar o tipo de desenvolvimento econdmico e cul — ouvir historias, ver filmes, assistir a dramatiza-
tural entre regices considerando fatores como cli- ¢ao das atividades realizadas em conjunto pelos ho
ma, vegetacdo, solo e outros aspectos geograficos; mens como por exemplo: o trabalho nas fabricas, &
) o construgao de casas, edificios, estradas, pontes, -
nomear as necessidades da familia, bairro, vizinhan )

. ) o ' viadutos, abertura e calcamento de ruas, etc.
¢a e comunidade em geral e relacionad-las & disponi
bilidade ou nd3o de recursos para atendd-las, pes-

quisando a procedéncia desses recursos;

nomear e descrever as invencdes que aumentam OS re
cursos de que o homem pode dispor e enumerar as
consequencias de seu uso para sobrevivéncia ou nao

do homem e do ambiente, comparando-os em relagao -
ao passado, exemplos:

- . ~ .
produtos quimicos para conservacao ou deteriora-
cao de alimentos,

. insenticidas,

. meios de transporte,

. construcio,

tecnologia de producio de alimentos (pesca, plan
tagoes, etc.),

- meio de comunicac3o.,

Observagao: o professor deve procurar evidenciar na

. ~
realizacgdo das situacdes de experiéncias
aqul propostas, como tamb&m nos outros -

exemplos, que a transformacdes ocorridas
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- entrevistar operarios para saber: o modo como reall
za seu trabalho, onde aprendeu a atividade gue rea-
liza, se gosta do que faz, em que outros lugares -
ja trabalho, se o que ganha & suficiente para su-
prir as necesidades da sua familia, quanto acha gqgue
precisaria ganhar, quais os seguros que tem, se ja
fez uso da previdéncia, e se esta lhe atendeu, se
pertence a alguma entidade de classe, o que espera

dessa entidade, qual a sua contribuicdo para essa -
entidade, etc.

- dramatizar situacdes em que evidencia o trabalho -
conjunto dos homens, a interdepend&ncia deste traba

lho, visando o desenvolvimento da sociedade.
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Respeitar e preservar as obras da criacao humana.

2,3.1 Em que consiste este objetivo?

Obras da criagao humana sao todas as realizagOes dos
homens e dos grupos, através do tempo, para atender as suas -
necessidades. Entre outras, podemos citar teorias cientificas
e literarias, as legislagGes, obras de arquitetura, pintura,
escultura, utensilios e instrumentos, vestuario, adenecoSHiN=

produtos de alimentacao, etc.

Essas obras tém maior abrangéncia no tempo e no espa

GO de acordo com o seu significado na vida da sociedade.

As realizagoes dos homens da época presente corres-
pondem &s obras de uso comum e de uso particular na vida coti

diana.

As realizagoes dos homens de épocas passadas,que che
gam até& os dias atuais através de vestigios histdricos repre
sentam a sua memdria, pois permitem a reconstrucao de seus mo
dos de vida. Sao obras que testemunham uma época ou aconteci-
mento histdrico marcante na vida desses grupos. Muitas dessas
obras se conservam através de geragdes pelo nivel de qualida-
de e perfeigao que apresentam, como & o caso das grandes obras
de arte ou de conquistas cientificas. Outras permanecem na vi
da dos grupos atuais, nos hibitos e costumes, no folclore,nos

coddigos, na lingua.

Algumas obras de épocas passadas s3o conservadas em
museus, bibliotecas, arquivos, pinacotecas, quando de uso CO~
mum. Outras, por sua natureza, permanecem em local aberto, TO
das essas obras constituem o patrimdnio histdrico da humanidd
ge .
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Cada obra representa um momento preciso da vida dos
homens e grupos. Ela surge para atender a uma necessidade de
determinado momento. Pode deixar de ser util com o passar do
tempo, mas seu valor permanece, porque explica algo do passa-
do. Seu valor & continuo quando permanece na vida dos homens,

servindo de base para outras obras ou para atender a outras
necessidades.

A conservagao, o reconhecimento do valor, a difusao
e o enriquecimento em relagéo as obras criadas pelos homens e
grupos de outras épocas e da atual sio fundamentais para &
propria continuidade, preservacgao e desenvolvimento dos ho-
mens numa perspectiva de futuro. £, também, através da comuni
cagcao de adultos e jovens que as novas geracoes adquirem o -
significado de toda a criacdo humana. A comunicagao & elemen-
to de preservagao e acumulacio dos grupos. Assim, conservar,
difundir e enriquecer as obras ndo & dever, nem privildgio de
um pequeno grupo, mas & responsabilidade de todas as pessoas

no processo de construcao das sociedades como contribuicao pa
ra preservagao da propria humanidade.

As obras da criagdao humana sio pois, testemunhos da
historia. E sao testemunhos que se apresentam concretamente -

para a crianga, possibilitando que ela parta do imediato para

a compreensao da evolugao humana no tempo e no espaco.
Retomando Nidelcoff, salienta-se o seguinte: "Como o

estudo da HistOria deve ser total (ja que TODO o passado do

homem & seu objeto de estudo), a gama de testemunhos & vastis

sima: testemunhos escritos (cartas, contratos, regulamentos,

leis, relatos, etc.) e também: edificios, moveis, objetos de

uso diario, fotografias, pinturas, revistas, jornais, etc).
A experiencia de interpretar estes testemunhos: inter

rega-los, fazé-los falar, descobrir por seu interm&dio algum

rastro da atividade do homem no passado, & a atividade mais
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auténtica que podemos propor as criancas nas aulas de historia.

(1) Porque, desta maneira, as criancgas realizam, em
ponto pequeno, a mesma tarefa do historiador: fazer a Historia
a partir do passado que tem & mao, como um detetiva reconstroi

O crime a partir, também, dos rastros que ficaram.

(2) Porque permite que as criancas partam do imediato,
do concreto, a que sao essencialmente sensiveis.

Além destes dois fundamentos, a interpretacdo de tes-

temunhos oferece outras possibilidades valiosas:

1) Impede que as criancas vejam a Historia como algo
fixo, dogmanticamente feito para sempre... Experimentam em si
mesmas a dificuldade do conhecimento histOrico: interpretar o
passado quando dele sobraram apenas uns poucos restos..." (NI-
DELCOFF , 1983, p. 86).

Dessa maneira as obras da criacdo humana ndo sdo algo
morto para uma simples contemplacao, mas sao testemunhos vivos
das agoes conjuntas dos homens, da sua criacao e da capacidade

de recriar constantemente a realidade.

2.3.2. O que fazer para desenvolver o que se propoe neste -
objetivo?

Muitos dos aspectos metodoldgicos abordados anterior-
mente nos outros objetivos sdo validos para o desenvolvimento
deste. Como o conhecimento e a realidade existentes sio frutos
do trabalho humano, que os transforma constantemente, as obras
da criagao humana devem ser consideradas dentro da perspectiva
de tempo e espago, ou seja, através de identificacdo do quz
existe no presente, situadas ou localizadas em determinados lu

fares, comparando-as com o que existia no passado.

O professor poderd concretizar essa id&ia através da

observag¢do e do manuseio de obras de arte, colecdes de moedas,
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. . - . . - . -
postais, instrumentos tecnicos e cientificos, albuns de foto- Compreendendo o significado da obra, a crianga a iden

1 grafias, livros antigos e atuais, etc., trazidos para sala de tificard como parte do patrimdnio da sociedade e, como tal, -

. - . gt . .
aula, ou expostos em museus, edificios publicos ou particula- passara a sentir-se conscientemente responsavel pela conserva-

res. Bem como pela observacao de fisionomia da cidade expres- cio, difusdo e enriquecimento da obra, seja ela do plano artis
sa através do conjunto arquitetdnico dos prédios, da modifica i
cao da paisagem natural como: aterro dos rios, deslocamento -
de montes, abertura de ruas, caminhos e estradas, consturgao

de pontes e de barragens, etc.

g Nele) cientifico, ou mesmo de uso cotidiano.
’ !’

Quando o professor organizar situacgOes para proporcio
nar o desenvolvimento da expressao criadora* da crianca, esta

provendo-a de condig6es para participar no enriquecimento da

A observagao e o manuseio devem ser seguidos de daba cultura**dos grupos e da sociedade em que vive.

tes, discussoes, leituras, entrevistas e levantamento de ques

- . Cabe lembrar, de acordo com o que foi desenvolvido -
toes que estimulem a busca de resposta.

até aqui, que a expressao "obras de criacgao humana" refere-se
Cabe lembrar ao professor que as questdes nao devem a todo produto do trabalho humano seja ele manual ou intelec-
ultrapassar a capacidade de compreensao da crianga na busca - tual.
das solugOes, apesar de que muitas questdes podem nio ser re-
solvidas e assim se constituirem em incentivo para novos e fu

) PP . Que situagoes de experiéncias facilitariam o alcance
turos estudos: Isto mostra que o conhecimento e a realidade -

Z ~ N do que se propoe nesse objetivo?
nao sao um todo acabado mas estio em permanente evolucgao atra

vés da agao transformadora do homemn. Sao situagoes de experiéncia que facilitarao o alcan-—

, _ ' ce do que se propoe nesse objetivo muitas das situacoes sugeri
Considerando-se que sO se pode apreciar aquilo que 3

se conhece, & fundamental que

da obra para lhe dar o devido

) o das no 1@ proposito, 29 objetivo que se vinculam com o que e
a crianca conheg¢a o significado . ; .
. aqui proposto. Sugerem-se, ainda, as seguintes:
valor e reconhecer a sua impor-

tancia. E da responsabilidade dos adultos (professores, pais - observar velhos edificios ou outras construgoes,cal
e todas as pessoas que entram em contato com a crianga) a = culando suas dimensoes, analisando seu estilo, Se€4
orientacao na busca do significado das obras criadas pelos ho plano, examinando os materiais com que foram COnS~
mens e entre as quais ele vive. A partir de situagoes reais, truidos, a procedéncia destes materiais, fazer estl
o professor pode organizar o ensino que permita a crianga res mativa de seus custos e comparar com as construgoes
ponder a perguntas relativas & obra em estudo, tais como: "O da atualidade e de outros lugares (situagido de eXP=
que &?", "Para que serve?" "Quando e onde foi feito?" "Quantos 5
homens participaram da sua criac3o ou construcio?" "Por que - *. Zgz;:no foco "Expressdo Criadora", a concepgido dessa expres
foi feita?", etc. o "
#*. Ver na Fundamentacdo da Proposta, p..... o conceito de Cul

tara®™.
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riéncia semelhante @ sugerida no 19 propdsito - 29

objetivo) ;

investigar a histdoria local através de fotografias
antigas, de ilustracgoes de jornais e revistas de -
épocas passadas, entrevistas com pessoas mais ve-
lhas da localidade analisando a acgao criativa do -

homem, através do tempo;

examinar objetos antigos - ver, tocar, descrever,
relacionando com a época, com fatos histdoricos que
estao sendo estudados e com objetos semelhantes -

existentes no presente;

. o . - o - . s o
visitar edificios pablicos, igrejas, pragas, gale-
rias de arte, museus, preparando cooperativamente

as visitas, levando em conta os seguintes aspectos:

=l .
. elaboragao cooperativa de um roteiro escrito iden

tificando o que deve ser observado, por exemplo,
testemunhos que pertencam a uma mesma época, a
um mesmo estilo, etc., para que as criangas nao

se confundam com o grande nimero de coisas que
pode haver nesses locais;

. obtencao de informagoes para melhorar apreciar o
que vao ver;

. ~
. Organizacao que possibilite a movimentagao inde-
pendente da crianga sozinha ou em pequenos grupos;

. discusssao da maneira de sge comportar para que -
as visitas sejam bem aproveitadas;

o
. analise dos dados obtidos no decorrer das visitas

para que cheguem a algumas conclusdes;

observar pinturas, desenhos, esculturas, originais
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e reprodugoes, gravuras, reconhecendo cor, forma,
textura, materiais utilizados, temas que estao -
sendo abordados (relacionados com as proprias vi-

véncias; *

observar a evolucgao dos trabalhos de um mesmo ar-

tista;

Obs.: lembra-se, mais uma vez, que a historia es-
ta presente no que & observado: os objetos
antigos "contam" a historia, o texto escri-
to serd a conclusao do que foi vivido; da
mesma forma este lembrete serve para as si-
tuagoes de experiéncia ja vividas e para as

gue seguei.

reconstruir através das obras criadoras pelos ho-
. - . . -

mens a historia da localidade e, quando for possl

vel, comparar com a histdria de outras localida-

des;

ouvir misicas classicas, folcloricas e populares,
analisando seu significado, procurando descobrir

sua origem, etc;

ler e ouvir histdrias, contos e poemas p/ captar
as caracteristicas de cada época e reconhecer umad

das maneiras dos homens se expressarem;

observar e descrever diferentes profissoes nas

quais os homens utilizam diferentes instrumentos
e materiais para seu trabalho. Ex.: arquiteto, eR
genheiro, operadrio de construcdo civil (prédios.
barragens, estradas, etc), médico, enfermeiro, -~
(hospitais, postos de salide, etc.), bancario, Pro

fessor, metallrgico, jornalista, sapateiro, etc €

* Ver no focc "Expressao Criadora" maior desenvolvimento

sobre um tema.
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Afetividade
comparar com os instrumentos e materiais de épocas
passadas e outros lugares; O homem ao se relacionar com o meio ambiente se com-

- observar através de gravuras e fotografias de ou- porta de forma inteira, isto &, como um todo. Ao interagir com

Os outros homens e com a natureza, aspectos afetivos, sociais

tras épocas as oficinas artesanais e compara-las

com as industriais contemporaneas, estabelecendo € cognitivos impregnam a conduta humana. E, segundo Piaget,es

relagOes entre essas formas de producdo; tes aspectos sao indissocidveis pelo cariter de totalidade da
_ _ - natureza humana.
- estabelecer relagoes entre a producdo necessaria a - A
: . = As preocupacoes da escola, no decorrer do tempo, tem es
vida dos homens e a valorizagao do trabalho dos ho . 3 2k 55
. tado voltadas mais especificamente para os aspectos cognitivos
mens que a realizam. ~ A -
uma vez que a agao especifica da escola & fundamentalmente, ©
ensino de conhecimentos. Entretanto, a énfase em tais preocupa
goes teve como conseqgtiéncia, no desenvolvimento do processo €
ducativo, uma visao parcial e fragmentada do aluno.
Com o avan¢o das ciéncias humanas, os aspectos sociais
e afetivos passaram a merecer maior atencao por parte dos edu-
cadores. De fato, uma das contribuicgOes da teoria de Piaget pa
ra a educacao & a que se refere ao desenvolvimento da inteli-
géncia como um todo.
Para ele, toda agéo intelectual envolve, em grande me-
dida, os sentimentos da crianga a respeito da propria capacida

de de fazer as coisas, do prazer em fazd-las e da forma  COMO

se sente quando erra. Essas consideracoes socio-afetivas sao
de grande importincia para o desenvolvmento cognitivo, uma VeZ
gue dificuldades emocionais afetam de alguma forma o exercicio
da inteligéncia que tanto melhor se desenvolve quanto mais e e
xercitada.

Esta proposta de curriculo para as séries iniciais d°
ensino de 1¢ grau, a par da consideracdo aos aspectos especifl
cos relativos ao conhecimento, indicados em todos os focos due
a constituem- Seguranga Fisica, Expressao Criadora, Instrumen=
talizacao para o Conhecimento, Interacao Social, Afetividaderi?_
clui o aspecto sOcio-afetivo, Presente nas relacgoes que S€ SSies

belecem na escola. Através desta proposta »retende-se que a a-
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cao educativa se desenvolva fundamentada na idéia de totalida-
de do ser humano.

0 enfoque socio-afetivo desta proposta de Curriculo por
Atividades tem uma abordagem que pretende perpassar todos os
propositos e objetivos explicitados nos demais Focos.

Este Foco caracteriza-se pela preposicao de alguns prin
cipios orientadores para a agao educativa como um todo, princi-
pios estes atingiveis gradativamente, a longo prazo, diferindo,
portanto, do tratamento dado aos outros Focos nos quais sao de-
talhados propésitos e objetivos, supostamente de alcance mais i
mediato.

A busca do desenvolvimento sdcio-afetivo do aluno pres-—
supoe que se crie na escola e na sala de aula um "clima" gue
favoreca as relag6es da crianca com seu ambiente e também as Xe
lacgOes crianga-crianga, adulto-crianca.

Quando aspectos do desenvolvimento sdcio-afetivo nao sao
desconsiderados nessas relacgoes, podem ocorrer dificuldades no
desenvolvimento geral da crianca, uma vez que a afetividade &
uma energia que impulsiona a Crianca para a agéo. (RIO GRANDE DO
SUL, Proposta Metodoldgica para a Educacdo Pré-Escolar, item 3.1.5. 1984).

Se a crianca esta ansiosa e desencorajada, ou afetiva
mente perturbada por qualquer razao, seu desenvolvimento geral,
em todos os dominios poderid ser afetado na medida em que suas
preocupagoes absorvem suas energias.

Por exemplo, se uma Ccrianga apresenta comportamentos i-
nadequados porque ninguém gosta dela no grupo, o professor pre-
cisa considerar a situagdo dessa crianca com atencao e desenvol
ver uma agao educativa apropriada ao tratamento do problema ma
nifestado. -

A sensibilidade do professor aos sentimentos da crianca
conduz a uma melhor relacao Crianga-adulto, influindo para que
a crianga regule seu comportamento numa base de reciprocidade
(KAMII, p. 62).

Segundo Piaget, a crianca obedece, gquase sempre a um cO

digo moral, aceito socialmente, por razdes exteriores- por medo
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de castigo ou perda de estima. As criancas mais novas sao mui
tas vezes, gentiz por medo de serem castigadas, caso nao se
comportem conforme as regras estabelecidas. As criangas mais
velhas, se a educagao familiar e escolar se realiza na base
de relacoes reciprocas de confianca e respeito miituo, vao es-
tabelecendo, progressivamente, formas de agir, em quea dxxﬁég
cia a normas estabelecidas externamente para um estagio de

mais independéncia.

A crianga ao libertar-se, progressivamente, da coer-
cao do adulto desenvolve atitudes que se baseiam no respeito
mituo. O respeito unilateral decorrente do poder exercido pe-
lo adulto & aos poucos substituido pelo respeito reciproco, -

propiciando o desenvolvimento da autonomia.

Assim, "o professor ao presentar a sua opiniao, como

uma entre outras, e encorajando a crianga a fazer
op¢Oes e a decidir por si propria, da-lhe a possibi-

1 . - 0 a - ~ = 1
lidade de construir suas proprias ideéias e convicgoes

(KAMII, p. 62).

"Da mesma forma, os respeito mutuo favorece ©O desen-
volvimento da cooperacgao entre os parceiros do grupo.

A cooperagao das criangas com seus pares € nmecessdrld

para que ela desenvolva atitudes de iniciativa, Par=

ticipagao e solidariedade. A cooperagao entre as
criangas apresenta uma importancia tao grande quanto

a acao educativa dog adultos. Do ponto de vista inte

%, . L e
lectual, a cooperagdo favorece a troca de ideias

a re-

a discussd@o e isto propicia o desenvolvimento d
(KA-

~ - 0 n
flex3o, da objetividade e do espirito critico
MIL, P 72}

"As situacgdes em que as criangas discutem S€us  pro-

e i déi d
blemas ou se defrontam com oposigao de ideias € e

o _ D ra supera
vontades, estd3o entre as mais favoraveis pa PE B

: : o sobcio-afe
rem seu egocentrismo tanto intelectual com e

i i 3 = i o i ntes de e
tivo. Essas situacOes sao ocasloes importa n

o intelectual e afetivo
so de coordenacao

(KAMIT, -

sino porque o desenvolviment
pode ser considerado como um proces

"
progressiva de pontos de vista diferentes

p. 74).
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"Quando uma crianga entra em conflito com outra, o pro
fessor pode auxiliar tentando uma troca de troca de -
pontos de vista entre ambas o que lhes facilitard e~
solverem seus problemas.

A medida em gue as criancas mudam sua propria opiniao
sobre coisas importantes para elas sua logica e sua ca
pacidade de cooperacac se desenvolvem" (KAMII, Pp. 72) .

Na presente proposta de Curriculo por Atividades exis

tem principios subjacentes 3 metodologia indicada que se refe

rem ao desenvolvimento da independéncia, da curiosidade, da i
niciativa, da confianca em si mesmo, isto &, da autonomia da
crianca. E esta autonomia, para Piaget & simultaneamente afe-
tiva, social, moral e intelectual.

Quanto mais os alunos se comprometem na atividade que
desenvolvem, tanto maior sera o nimero de novas conexoes due
se darao na estrutura de suas mentes o que favorecera o desen
volvimento da aprendizagem. Cabe ao professor trabalhar com
conteldos que interessem e apaixonem as criancas, pois a arte
de ensinar comega pela maneira de organizar situagoes e mate-
riais que, partindo das experiéncias vividas da crianca, se-
jam situagOes motivantes para elas.

A aprendizagem depende, em grande parte, da motivacao
do aluno. Se seus motivos de aprender sao fortes, os alunos
fazem prazerosamente enormes esforgos para aprender coisas di
ficeis.

Por esta razao as necessidades e os interesses intrin
secos da crianga tém mais importdncia do que qualquer outra
razao para que ela se ligue a uma atividade. Dai decorre ser
importante que o professor propicie, & crianca, situagCes em
que ela possa inventar problemas e questoes interessantes, u-
ma vez que tais atividades favorecem o desenvolvimento da ini
ciativa, da confianga em si, que s3o alguns objetivos sdcio -
afetivos mais importantes a serem alcancados no processo edu-
cativo.

0 enfoque sbcio-afetivo desta proposta curricular fun

. - . . .
damenta-se em alguns principios, quais sejam:
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- Clima favoravel nas relacoes do homem com o ambien-
te favorece o desenvolvimento socio-afetivo do ser
humano.

— Dificuldades de ordem afetiva podem comprometer o
desenvolvimento geral do ser humano.

- Relacgoes reciprocas de confianca entre as pessoas
constituem a base do desenvolvimento da cooperacao

e da autonomia nos grupos humanos.

Agoes de escolha e decisdo sem coagao estdo direta

mente relacionadas com a construcao de idéias e con
vicgoes.

Processos de coordenacao progressiva de pontos de
vista diferentes propiciam o desenvolvimento intelec

tual e afetivo do ser humano.

A presente proposta se constitui numa tentativa de coO-
locar a afetividade, fundamentalmente, na vivéncia destes prin
cipios, no dia-a-dia da sala de aula, e nio apenas em termos de
manifestacoes exteriores de carinho.

O carinho, o afeto na relacdao professor-aluno nao subs-
titui a importancia dos recursos pedagdgicos que aliados a com-=
peténcia profissional, conduzem a um ensino eficiente. Nesse senl
tido, "sem querer diminuir a importancia do aspecto afetivo IO

exercicio do magistério de 19 grau", Guiomar Namo de Mello apon-
ta alguns pontos para debate e reflexio:

l' - .
Professoras e professores de 19 grau, especialmente os das series
iniciais, costumam dar grande valor ao carinho e ao afeto no rela-
clonamento com seus alunos. Asseguram mesmo, em alguns casos, Y€

S€ a crianca se sentir querida pela professora, ela conseguira v
um bom aproveitamento na escola.

No entanto, aSExmcaﬁzgemsde:mxm@ﬁ@&aeta@$&’ coretavell
altas nas escolas publicas, principalmente as que atendem alunos

de baixa renda, e Principalmente nas séries iniciais. POr que se-
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ra? Sera que as professoras nao estao conseguindo  amar
seus alunos camo deveriam? " A autora argumenta ainda:

"1) O fracasso escolar das criancas de baixa renda tem na
sua raiz a situagao de pobreza da familia dessas criangas.
Entretanto, uma vez na escola, o trabalho que se faz cam e
las também & importante para influir em seu aproveitamento.
Dadas as condigOes de pobreza da familia (cuja solugao € in
discutivelmente necessaria, mas nao esta na alcada da Esco-
la), a escola também pode diminuir ou aumentar o fracasso es

lar na dependéncia do trabalho que vai realizar com as crian
¢as chamadas carentes.

2) O trabalho pedagogico da escola exige recursos materiais e
pessoas preparadas. Entretanto, esses recursos sao poucos, os
materiais nem sempre adequados e o preparo dos professores e
outros especialistas deixa muito a desejar. Por isso, nao &

sO a pobreza da familia que causa o fracasso das criancas de

baixa renda. A escola, por causa de suas precariedades, tam-
bénm ajuda e reforca esse fracasso.

3) Pois bem, quando o professor supervaloriza o carinho e o a
feto que & necessario dar aos alunos, esquecendo a relacdo en
tre um profissional que deve saber ensinar a um aluno que pre

cisa aprender, sera que ele nao esti involuntariamente escon-
dendo uma parte do problema?

4) Para dar carinho e atencao ndao sao necessarios nem recur-
sos e materiais adequados, nem uma preparagao profissional es
pecifica. Mas sera que esses sentimentos sio suficientes par;
ajudar as criangas com dificuldades escolares? Ou serd que e-
xatamente o professor supervaloriza o afetivo para nao colo-
car a mostra a precariedade material da escola e o seu despre
paro profissional? Jogando numa situacdo dificil, tendo qu;
ensinar a uma classe numerosa de alunos que n3o reagem do mo-
do esperado, recebendo para isso um salirio insuficiente, es-
se professor fica inseguro, tenso, perplexo mesmo". (MELLO,
1981, p. 34).
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A abordagem feita por Namo de Mello ao problema da afe
tividade nas relacoes professor-aluno na escola, indica a com-
plexidade subjacente ao mesmo.

E verdadeira afirmacao de que a afetividade considera-
da sob esse enfoque pode produzir distorcao na funcao do pro-
fessor, pelo mascaramento de sua competéncia profissional e
precariedade da escola. Pensa-se que um professor competente
€ aquele cuja formagao inclui-a par do preparo em conhecimento
de conteldos especificos das matérias de ensino- um preparo na
ciéncia da educacao. Neste sentido a pedagogia destaca a idéia
de totalidade do ser humano da qual a afetividade constitui um
dos aspectos integrantes.

Nesta proposta curricular a afetividade & entendida a
partir do estabelecimento de relacoes de respeito mituo entre
aluno-aluno, professor-aluno e conseglientemente pressupoe que
© aluno desenvolva atitudes de colaboracao, de independéncia,

de iniciativa, de confianca em si prdprio.
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